Curriculo, poder e construg¢ao do sujeito
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Resumo — Este artigo pretende, a partir de reflexdes sobre o curriculo — seu historico, sua constituicao,
suas variagoes, sua funcio social e politica dentro do espago escola — langar alguns questionamentos e
fazer algumas afirmacgoes sobre o papel da escola e sua importancia na constru¢ao do sujeito. Para tanto,
os caminhos percorridos passam pela visao de diferentes autores a respeito de curriculo, como, por
exemplo, Tomaz Tadeu da Silva; por outros que discutem e teorizam sujeito, discurso e sentido, como
¢ o caso de Michel Foucault e Michel Pécheux; e por autores que apontam a construc¢ao de sujeitos
autonomos como papel da escola, como ¢ o exemplo de Paulo Freire. Por fim, defendemos que o
caminho que a escola tem para cumprir seu papel no presente e em relagao as futuras geragoes,
obrigatoriamente, tem que investir na constru¢ao de sujeitos no espago da discursividade e da produc¢ao
de sentidos.
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A educagao ja foi tida como magica, podia tudo,
e como negativa, nada podia.

Chegamos a humildade:

ela ndo é a chave da transformagao da sociedade.
Paulo Freire

1. Introdugiao

Ao decidir escrever sobre curriculo, imediatamente se esta diante de um conceito
que aponta para o sentido de caminho, roteiro, orientagdo em dire¢dao a alguma coisa ou
lugar, notadamente a uma aquisi¢io de informagao ou constru¢io de conhecimento.

Curriculo pode também ter o conceito de roteiro memorial, quando se trata, por exemplo,
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de um curriculum vitae. No que se pretende neste artigo, o conceito mais apropriado esta
ligado as atividades de educagao, e mais especificamente de educagiao escolar, portanto,
curriculo sera tomado como o roteiro e conjunto de topicos relacionados a uma area do
conhecimento e que deve ser vencido, ou conhecido em determinado espaco de tempo e
em tal fase da vida escolar de cada pessoa. Houve um tempo que essa organizagao curricular,
no espago da escola, estava diretamente relacionada aos conceitos de “séries” e de “niveis
de ensino”. Hoje, no Brasil e mais especificamente nos Estados da Federa¢ao governados
pelos politicos “neoliberais” ', a ideia de “série” e esta nomenclatura foram substituidas
pela palavra “ano”, o que tem provocado um deslocamento de sentido ou um esvaziamento
de sentido, além de ter causado um desconforto terrivel, visto que o que da sentido a vida
e a toda e qualquer realidade ¢ a palavra, sem a qual o mundo voltaria ao estado primitivo
de caos.

Mas o que se persegue aqui, nesse exercicio de analise e de livre pensar, ¢ o fato de
que o curriculo sempre existiu e ndo se pode dizer que ndo mereceu, ao longo da Historia,
uma abordagem e um tratamento de carater cientifico, pelo contrario, pois sempre foi
visto como um caminho pré-concebido e preparado como forma de conducao da
aprendizagem, especialmente daqueles que ingressavam no espago académico na condi¢ao
de alunos ou de aprendizes. Da mesma forma nao se pode negar que o curriculo, conforme
muito bem coloca Tomaz Tadeu da Silva®, passou a ser estudado, cientificamente, a partir
da tltima quadra do século XX, tanto para que dele se tenha o melhor conhecimento para
melhor prepara-lo e construi-lo, quanto para que, ao se ter melhor conhecimento de sua
realidade, possa-se dele fazer melhor uso como instrumento de controle e estratégia da
condugao das politicas publicas de educacao, de controle social, de defini¢ao das politicas
partidarias de governo... e como instrumento das politicas e das praticas sociais de
reprodugao. Nesse sentido, o curriculo nao seria, simplesmente, “caminho e orientacao”,
mas “programas de caminhos a serem seguidos” e com finalidades definidas.

Ainda a titulo de introducao, pode-se dizer que, do ponto de vista discursivo e na
perspectiva da constitui¢cao do sujeito, o curriculo figura como um conjunto de elementos
que, da exterioridade, influenciam na composi¢ao das condi¢oes de produgao discursiva,

na formacao discursiva, para ser mais claro, conforme esta em Michel Pécheux (2002, p.

43);

No caso em que se puder descrever, entre um certo numero de enunciados,
semelhante sistema de dispersao, e no caso em que entre os objetos, os tipos de
enunciag¢ao, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade
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(uma ordem, correlagoes, posi¢oes e funcionamentos, transformagoes), diremos,
por convengao, que se trata de uma formagao discursiva.

Pelo que se pode notar, os estudos sobre curriculo sio deveras importantes e
significativos, especialmente se se aborda questoes de curriculo de Lingua Portuguesa no

espago escolar, conforme ¢é objetivo e projeto deste trabalho.

2. Cutrriculo e escola

Ao se falar de curriculo e de escola, aproximando estas duas realidades, ambos
podem ser vistos como realidades interligadas e o curriculo como pega constituinte daquilo
que se chama escola. Da mesma forma, esta posto que, quando se fala de escola como
institui¢ao socio-politica, estd se falando também de ensino e de educagio formal, aquela
que, pela mesma razao, esta ligada diretamente as praticas escolares.

Assim e pelo que se pretende, falar em curriculo, em escola, em ensino e em
educacido ¢ aceitar que os conceitos para estas realidades estdo direcionados conforme o
disposto no paragrafo anterior, ou seja: curriculo, escola, ensino e educagdo serdo tratados
aqui como elementos de um mesmo espago sécio-politico, cultural e discursivo.

Mas, mesmo tomando-se como clara esta proposi¢do, nio ¢ demais registrar,

sinteticamente, algum pensamento sobre cada um destes topicos:

a) Escola

E uma instituicio socio-politica. Sua existéncia esta condicionada a uma autorizagao
e a um acompanhamento avaliativo e fiscalizador por parte da institui¢ao politica e
administrativa no ambito a que estd instalada e no espago jurisdicional a que esta instalada.
Em L. Althusset’: “No concerto dos aparelhos ideologicos de Estado, #m aparelho (...) desenpenha
0 papel dominante, muito embora nao escutemos sua miisica, a tal ponto ela ¢ silenciosa! Trata-se da
Escola®.

Luckesi também se refere a escola, em sua Filosofia da Educacao. Al, ele fala sobre os
objetivos e metas da escola, portanto, sobre o seu fazer programatico. Aborda a ideia de
formagao, mostrando que é proprio desse aparelho sécio-politico o controle do sujeito:
“o termo ‘formacao’, muito utilizado para definir os fins da atividade escolar, expressa

bem o papel de reprodutora do sistema que desempenha a escola. ‘Formar’ quer dizer
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‘dar forma a’, padronizar segundo modelos” — (Luckesi, 1994, p. 41).

Se se fizer uma abordagem do perfil da escola hoje, e se se tomar como referéncia
o Brasil, pode-se, em um recorte com polarizacio em Minas Gerais, ver com clareza que
tanto o processo de promoc¢ao automatica dos alunos, feita por pressdes discursivas das
estruturas de podetr’, como os programas de governo executados no espaco da escola®,
todos os artificios e artimanhas do poder estatal funcionam, ali, como formas de controle
social e de dominacao pela efetivagao dos processos de reprodugao das relagoes de
producao.

Visitando Foucault e o que ele fala sobre educacao e discurso, encontra-se:

Sabe-se que a educagio, embora seja, de direito, o instrumento gragas ao qual
todo individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer
tipo de discurso, segue, em sua distribui¢ao, no que permite e no que impede, as
linhas que estao marcadas pela distancia, pelas oposicoes e lutas sociais. Todo
sistema de educagao é uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriagao dos discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo.
(Foucault, 2004, p. 43-44).

b) Ensino

Quando se fala em ensino, compreende-se as praticas escolares historicamente
consideradas e com foco no papel do professor. Trata-se de uma realidade que tem sua
existéncia em relagdo a aprendizagem. Nunca pode ser compreendida sozinha, pois so6
pode haver ensino se ha, no minimo, alguém em condi¢oes de aprender. Ha quem defenda
que esta ¢ uma funcdo do professor, muito embora, na atualidade, haja quem afirme que
a funcdo do professor ¢ de mediador e nao daquele que ensina. Mas sdo afirmagoes que
merecem melhor esclarecimento, pois s6 podem ser compreendidas em func¢do de
determinada modalidade de escola e em relagio a determinados processos de
aprendizagem. Em linhas gerais, no espago escolar, ha o principio do ensinar e do aprender,
que sao distintos embora complementares e interdependentes.

Por outro lado, pode ser defendido que a aprendizagem é um ato humano e que
nao depende, especificamente, nem da escola e nem mesmo de alguém que ensina, pois
aprender esta relacionado a um principio inerente a prépria existéncia humana, conforme
afirma S. Selbach [et al.]” (2010): “A curiosidade, a vontade de saber, o desejo de buscar
respostas sao, provavelmente, as mais importantes qualidades da espécie humana”. Mas, o

que ¢ preciso ¢ fugir do sentido comum que ¢ dado a certas palavras ou a certos enunciados.
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E o caso da palavra ensinar. Muitas vezes, ensinar é confundido com transmitir informagoes.
Isto é uma impropriedade na abordagem da palavra, hoje, nos espagos escolares, em que
a funcdo de ensinar, que é propria e esta na essencialidade do ser professor, é confundida
e ve-se, constantemente, afirmagoes dizendo que o professor niao ensina, o “professor
deve ser um mediador”, “professor que ensina s6 transmite informagoes”, “professor é
um educador”... e outras tantas coisas. Nao. Professor ensina sim, e esta ¢ sua especialidade,
sua fungao. Porque “‘ensinar’ nao é transmitir informacdes, mas ajudar o aluno a aprendé-
las de maneira significativa”, conforme afirma S. Selbach et al (2010). E os mesmo autores

completam:

A organizagao dessa mediacao (ato de ensinar) inclui:

. O planejamento e desenvolvimento de situagdes de interagao nas quais os
conhecimentos sejam construidos;

. A proposic¢ao de aulas e outras atividades que coloquem o aluno em contato
com o que aprende em sala de aula e o que vivencia em sua realidade;

. O acompanhamento das praticas sociais de linguagem de seus alunos;

. O apoio e a orientagdo da reflexdo dos alunos, procurando garantir a
aprendizagem significativa e a reten¢ao de mesma pela pratica de seu uso em
diferentes situacoes e circunstancias.

Assim sendo, as praticas de ensino precisam ser mais bem estudadas, até mesmo
para que o sentido de ensinar seja resgatado na sua origem, uma vez que foi desvirtuado,
quem sabe, até programaticamente, como forma de desfiguracao da funcao do professor®,
visto como um agente ameacador, uma vez que suas acoes favorecem o desenvolvimento

do senso critico e o poder de transformacao daqueles que aprendem.

c) Educaciao

Para o que se pretende neste trabalho, é preciso diferenciar ensino de educagio,
mesmo considerando a relacdo que estas duas realidades tém entre si, conforme abordado
no tépico anterior. Ao se falar em educagio contrapondo com ensino, quer-se, aqui, dizer
que ensino tem um relacionamento direto com o ato de ajudar alguém a buscar respostas
para perguntas e questionamentos relacionados a busca de conhecimento e a solu¢ao das
curiosidades e do desejo de saber. Enquanto, por outro lado, educa¢iao implica em
transmissao e apropriacao de valores historicamente construidos e historicamente aceitos e

praticados por um grupo social, independente de seu tamanho. Educagao, sem fugir das
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questoes relativas a ensino e a aprendizagem, trata também dos comportamentos socialmente
consagrados e aceitos que, no seu conjunto, formam os valores culturais de uma sociedade.
E para abordar educacao, nada melhor que falar com Paulo Freire’, que afirma que ninguém
educa ninguém, mas as pessoas educam-se através da convivéncia em determinado espago
socio-historico e geografico. Ou, diretamente, conforme esta em Pedagogia do Oprimido:
“Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam entre si,

mediatizados pelo mundo.”.
d) Cutrriculo

Ja foi posto anteriormente que curriculo ¢ concebido, inicialmente, como caminho,
orientagdo. Neste sentido, pode-se dizer que, desde os tempos mais remotos, qualquer
atividade concebida como processo de ensino e aprendizagem implica na existéncia de um
curriculo, por tratar-se de atividade programada, mesmo que essa programagao seja muito
simples, inocente ou rudimentar. Exemplos desta posi¢ao podem ser visto na mae ensinando
as primeiras palavras a crianga; na agricultura familiar, os pais ensinando aos filhos os
primeiros passos para o cultivo de sementes ou o cuidado com os animais; o conhecimento
da natureza passado pelos pais aos filhos através das aulas de contemplagao de fendmenos
naturais ou de apreciacdao dos elementos da natureza em si... Mas, se se quiser um exemplo
mais formal, pode-se visitar as aulas de filosofia com os questionamentos socraticos ou
com as argumentacOes dos sofistas. O ensino da “poesia” como estratégia de reflexao
critica que fez histéria em tempos remotos, e a organizacao e as visitas a Biblioteca de
Alexandria estavam revestidas da inten¢do e do tratamento de caminhos para a
aprendizagem, portanto, estava ali instituido e presente um curriculo.

Se se buscar a constru¢ao de uma histéria deste processo de ensino e aprendizagem,
que também pode ser chamado de educacio e esta, de certa forma, ligado com a ideia de
escola, vai-se, obrigatoriamente, encontrar, em todos os momentos, a presenca do que
pode ser chamado de curriculo. As relagdes de conteudos a serem ensinados e aprendidos
em cada disciplina escolar como se v¢, hoje, ¢ s6 um exemplo do que pode ser chamado
de curriculo, mas ha outras realidades que também fazem parte dele. Quem pode negar
que a arquitetura de um prédio escolar nio ¢ elemento componente do curriculo? Quem
ha de negar que os programas sociais de governo desenvolvidos dentro ou junto as escolas
nao fazem parte do curriculo? E os programas de televisao — do jornalismo ao humor —
que fazem um trabalho ideologico de diminuir o poder da escola, enquanto espago de

construcao de conhecimento, que se realiza na relacio professor e aluno, ou espago de
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desenvolvimento do senso critico, nao sao eles parte do curriculo? E mais ainda. Se forem
tomados o aluno e o professor — elementos chave do processo escolar no que diz respeito
a ensino e aprendizagem — como sujeitos, com todo o universo de suas condi¢oes de
produgao discursiva e que estdo na sua constituicao como sujeitos, tudo isto nao faria parte
também do curriculo? Pois, se curriculo é caminho ¢ orientagdo, os sujeitos nao sao
fundamentalmente orientados na rota que devem seguir pelas suas proprias condi¢oes de
producao discursivas? Seria possivel alguém agir fora de suas proprias condi¢des de
producao?

Estudar o curriculo implica em comprometer-se com o reconhecimento de que
ele ndo ¢ s6 um instrumento a servico da manutencao de um poder constituido e que visa
a reproducdo dos meios de produgdo. Mas ele ¢, também, um leque de alternativas de
critica e de construcdo e organizagao das forgas de resisténcia — que representam muito
mais um exercicio da liberdade humana na busca seus proprios caminhos através da critica
e da constru¢io de novos conhecimentos e alternativas, que a luta e disputa do e pelo
poder em si.

Navegando sobre escritos a respeito de curriculo, pode-se encontrar na Revista
Pedagogia Universitaria, vol. 9, n® 2, 2004, o artigo “El curriculum, su conceptualizacion”,

assinado pela Dr*. Teresa Sanz Cabrera'’, que afirma:

2 <<

El curriculum, palabra latina que significa “carrera”, “corrida” tiene una corta
vida. Los historiadores del curticulum, sitdan el nacimiento de lo curricular
como area especifica de teorizacion e investigacion en 1918 con la publicacion del
libro “The Curriculum” de Franklin Bobbitt, profesor de la Universidad de

Wisconsin en Estados Unidos.

Afirmac¢do como esta leva a pensar em duas dire¢oes. A primeira voltada para a
consciéncia, conforme se vem defendendo até aqui, neste texto, de que o curriculo é milenar
e esta presente desde e sempre que existe uma relacdo entre o ensinar e o aprender. Ele faz
parte desta realidade como caminho, orientagao, objetivo. A segunda dire¢ao esta voltada
para o fato de o curriculo ser estudado, cientificamente, muito menos para se conhecer a
sua realidade historica e seu papel em diferentes momentos e em diferentes culturas ao
longo da histéria humana e muito mais para se saber como aproveita-lo como instrumento
de controle das relages entre o ensinar e o aprender e de como estruturar, nesse espago, as
relagcbes de poder e de controle social. Nesta vertente segunda, esta bem posta a posi¢ao
de Cabrera, citada anteriormente, aproximando a origem dos estudos de cunho cientifico

sobre o curriculo da presenca do taylorismo para o desenvolvimento do capitalismo

" 133
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conforme ela mesma afirma:

Esta obra (““The Curriculum”), considerada el primer trabajo sistematico sobre
la problematica curricular, surge en un perfodo en que como afirma Salinas
(1994) emerge con fuerza un movimiento centrado en la cuestion de “¢qué es lo
que la escuela debe de ensenar?” como un problema que debia ser abordado de
forma cientifica. Este periodo histérico se caracteriza por el desarrollo de la
psicologia cientifica, la sociologfa funcionalista y el pragmatismo que se convierten
en las fuentes basicas en la cual se sustenta el nuevo pensamiento educativo
(Diaz Barriga, A. 1992).

Como se V¢, trata-se de uma perspectiva programatica e nao de estudo historico.
O curriculo ¢ visto como instrumento para se atingir objetivos que nao sao, necessariamente,
referentes ao processo de ensino e aprendizagem na dire¢ao da constru¢ao de conhecimento,
visando a caracteristica humana de busca da transformacio, mas na direcao da formacao
de mio de obra, preferencialmente barata, para atuar na produgao capitalista. Nesta dire¢do,
o curriculo, o processo de ensino e aprendizagem, a escola e toda a estrutura educacional,
tudo esta voltado para um fim especifico: formar o sujeito para atuar na sociedade como
trabalhador e reprodutor das condi¢es de produgio capitalista. E isto estd muito bem
posto, constitucionalmente, como se pode ver nas Constituicoes brasileira e chilena, como

ilustracao e confirmacao:

Artigo 1°....

§ 2° - A educacgio escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho ¢ a
pratica social.

Art. 2° - A educagao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagio para o trabalho".

(grifos nossos)

Articulo 2°.- La educacion es el proceso de aprendizaje permanente que
abarca las distintas etapas de la vida de las personas y que tiene como
finalidad alcanzar su desarrollo espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual, artistico
y fisico, mediante la transmision y el cultivo de valores, conocimientos y destrezas.
Se enmarca en el respeto y valoracion de los derechos humanos y de las libertades
fundamentales, de la diversidad multicultural y de la paz, y de nuestra identidad
nacional, capacitando a las personas para conducir su vida en forma plena,
para convivir y participar en forma responsable, tolerante, solidaria,
democratica y activa en la comunidad, y para trabajar y contribuir al
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desarrollo del pais™.
(grifos nossos)

Pode-se, entao, perguntar: o curriculo é um caminho, uma direcdo... ou trata-se de
um complexo projeto e programa com objetivos especificos, planejamento estratégico e
avaliagoes com o fim de alcangar os resultados que se pretende? Isto tomado como verdade,
remete para as analises e conclusées de L. Althusser: a escola como aparelho ideolégico do
Estado®.

Trata-se de uma proposta e uma realidade sobre curriculo muito bem estruturada
para a realidade da educacao latinoamericana e dos outros continentes também, pois se
firma em uma perspectiva epistemoldgica técnico-instrumetal de dominio dos saberes de
uma cultura oficial que confirma o modo de produ¢ao dominante nesta sociedade capitalista
globalizada. Assim, o curriculo resume-se aos planos e programas oficiais que buscam
garantir selecdo, organiza¢ao, transmissao e avaliagao do conhecimento ensinado, de acordo
com determinados principios dominantes e com o objetivo de alcangar condutas desejadas
pela sociedade capitalista dominante e globalizada. No caso brasileiro, este projeto ¢
claramente conduzido e controlado pelos Parametros Curriculares Nacionais, pelos
Conteudos Basicos Curriculares, pelos livros didaticos distribuidos para todas as escolas e
para todos os alunos da Educacdo Basica'’. Para isto, conta com uma rede estruturada de
poder que envolve parlamentares, lobistas, empresas de comunicagao, empresas de produtos
graficos (editoras), e os partidos conservadores e neoliberais, liderados pelos “demotucanos”
— PSDB ¢ DEM.

Retomando o titulo deste texto, curriculo, poder e construgao do sujeito, passa-
se, agora, dessas consideracdes sobre curriculo para uma pequena inser¢ao no universo de
discussao sobre o poder. Nao se pode considerar que o curriculo é sempre um instrumento
de dominagao por parte dos detentores do poder, em especial do poder constituido,
como exemplo o Estado politico. Ele também funciona como instrumento de luta, de
tomada e de conquista do poder. Isto porque ao lado do curriculo definido e imposto
pelas estruturas de poder existe, se nao um outro curriculo, pelos menos elementos
curriculares que garantem esse digladiar de forgas oponentes e da flutuacdo e transito do
poder que passa de uma estrutura social a outra com dominagdes e identificagoes ideologicas
distintas. Neste caso, pode-se estar diante do que se chama de “curriculo oculto”, que nio
tem uma visualizagao muito clara. Mas pode-se estar diante de elementos componentes do
curriculo, fora daquela relagao e daquela pauta escrita e oficial, e com for¢a determinante.

E o caso da estrutura fisica e arquitetonica dos prédios escolares ou a localizagao destes
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mesmos prédios. Mas, fundamentalmente, ali estd a presenca dos sujeitos com os quais e
sobre os quais o curriculo tem sua existéncia pratica. Ali esta instalado o ambiente propicio,
nao para as lutas de classe como quer o capitalismo, mas a luta ideoldgica de disputa do
poder. Nao é sem razao que pode-se trazer as palavras de Moacir Gadotti como referéncia:
“para o fortalecimento das organizacdes contra-hegemonicas, a escola desempenha um
papel fundamental, uma vez que é no seio da sociedade civil, no contexto do capitalismo,
que se trava prioritariamente a luta politica”. (Gadotti, 1995, p.75)".

Portanto, estudar e discutir as questoes relativas a curriculo niao ¢ simplesmente
nem fazer um estudo de sua existéncia, de sua pratica e do seu papel ao longo da historia,
nem mesmo conhecer suas possibilidades de uso em func¢ao da formagao de uma sociedade
composta por sujeitos integrados e doceis, capazes de reproduzir sem critica as estruturas
de poder dominante. Mas, mais que isto, o ato de estudar e discutir o curriculo ¢
compreender, da forma mais clara possivel, as possibilidades que ele oferece para a
construcao dos sujeitos, para a produciao de sentidos e para a circulagdo dos discursos.

Assim, os curriculos oficiais ndo conseguem atingir seus objetivos porque eles sdo
automaticamente apropriados pelos sujeitos que os praticam (professores e alunos) e que
estdo inseridos em uma realidade historica diferente da realidade de quem os elabora e
mesmo de quem o impoe. Neste ponto, as praticas escolares estio sempre alimentadas
pelo digladiar constante de um curriculo explicito (aquele que faz parte das planilhas e
estruturas do poder dominante e que esta escrito e recomendado como aquilo que tem
que ser cumprido) e outro curriculo, que pode ser chamado de oculto, que reune as
proposicoes que satisfazem os sujeitos de cada uma destas organizagdes sociais, marcados
por condi¢oes de producio proprias e constituidos de acordo com sua realidade historica,

ideologica, social e psicologica. Para T.S. Cabrera'®, isto trata-se do curticulo oculto:

...un conjunto de practicas derivadas del proceso interactivo de las relaciones
sociales escolares. Se trata de relaciones cuya estructuracion esta dada en funcion
de las condiciones particulares (historia de la institucién educativa, condicion
social de los sujetos de la educacion, organizacion institucional, fines y medios
propuestos por la legislacion, aspectos laborales, etc.) del tipo de sociedad en la
que se dan.

Assim, pode-se afirmar, a titulo de conclusido, que falar de curriculo ¢é falar de
como se dao, em uma sociedade, as relagdes de poder. E falar de como sao constituidos
os sujeitos e os discursos e de como as praticas sociais sao marcadas pela presenca dos

136 sujeitos, pela circulagdo ou nao dos discursos e de como os sentidos sao construidos. Mas
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estas relacdes merecem um texto especifico.

Por hora e para finalizar, pode-se fazer algumas afirmacgoes pontuais.

1. Os estudos e as produg¢des sobre curriculo que descrevem como eles siao
produzidos e de como eles servem a um modelo de sociedade capitalista, como caminho
para produzir sujeitos a servico dessa sociedade, ficam comprometidos, pois nao levam
em consideragdao as variantes constitutivas dos grupos sociais onde os curriculos sao
praticados. Trata-se de uma visio de mundo muito materialista e limitada, como se as
sociedades humanas pudessem ser programadas como se programa a constru¢ao e o
exercicio de uma fabrica, como se o modelo taylorista para a produgao industrial pudesse
ser aplicada na escola, por exemplo, como se a escola fosse uma fabrica. Hoje, esta visdo
estda muito presente no modelo politico neoliberal brasileiro, que defende, insistentemente,
que “a escola ¢ uma empresa”, nao no sentido de que devem ser administradas com
seriedade e buscando produzir resultados satisfatorios de acordo com os objetivos sociais
da escola, mas no sentido de que ela tem que dar resultado financeiro, tem que sobreviver
como empresa de capital, mesmo que para tanto nao produza resultados satisfatorios do
ponto de vista da aprendizagem e da construcdo de conhecimento. Ea experiéncia vivida
no Brasil com a “promoc¢ao automatica dos alunos”, com a escolaridade obrigatéria e a
efetivacao de uma massa numerosa de analfabetos tteis'’, com pessoas chegando ao Ensino
Superior (depois de onze ou doze anos de escolaridade) sem competéncia linguistica para
producio coerente de um texto minimo ou para analise e interpretagdo de um texto de
estrutura simples. Ou mesmo com fendmenos semelhantes ao vivido na recente elei¢ao do
palhaco e humorista Tiririca como deputado federal pelo Estado de Sao Paulo, considerado
analfabeto e que recebeu cerca de um milhio e trezentos mil votos.

2. Curriculo nao é um caminho fechado e limitado como se fosse uma receita de
producao industrial. Pelo contrario, trata-se de um “caminho das pedras”, cheio de variantes
e de alternativas; influenciado por diferentes fendmenos e acontecimentos'®; mas capaz de
garantir orientacao com relativa seguranca para se atingir os fins desejados, mesmo que os
projetos e os desejos tenham que ser reorganizados ao longo da caminhada. E o caso da
educacio para a liberdade, conforme esta em Paulo Freire ou dos nucleos de educacio

popular (das Ligas camponesas™, nos “anos de chumbo™*!

, a atualidade, passando pelas
“CEB”* e pelos “sem terra”), que tém conseguido resgatar comunidades inteiras, dando
a elas condi¢bes sociais mais humanas e condi¢ao de vida mais abrangente e fazendo
chegar ao Ensino Superior, por exemplo, uma grande quantidade de pessoas que, em
outro tempos jamais sonhariam em terminar o Ensino Fundamental. Hoje, este fenémeno

¢ um bom exemplo de inclusao social realizado no Brasil.
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3. Os estudos e discussdes sobre o curriculo precisam passar pelos estudos e
discussao sobre o discurso, sobre o sujeito e sobre o sentido. Pois toda producao humana,
do ponto de vista de cultura, trata-se, na verdade, da constru¢ao do sujeito, da circulagao
(ou nao) dos discursos e da producao de sentidos; da grande aventura humana de,
discursivamente, dar sentido ao mundo e ao préprio homem.

4. A escola brasileira, hoje, carece nao da construcdo curricular, mas da existéncia
de professores que atuem como sujeitos capazes de, junto com seus alunos, dar sentido a
vida, aos proprios sujeitos, melhorando a complexidade de sua construcdo e fazendo com
que o dominio e a construcao de conhecimento seja um constante significar e ressignificar
do mundo, do homem e de sua existéncia.

5. Que a escola seja um ambiente e que a educagdo escolar seja bem mais que um
treinamento tecnologico das pessoas para atuarem nas linhas de producio capitalista. Que
a escola e a educacio escolar busquem a construcao de espagos de libertagdo dos sujeitos
para que tenham direito ao exercicio de serem felizes: inica meta de que ninguém deveria

abrir mao e direito maior que deveria constar nas ConstituicOes de todas as nagoes.
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Notas

' O neoliberalismo no Brasil, atualmente, é identificado pela politica governamental patrocinada

pelos partidos politicos, PSDB, DEM e PPS (este dltimo sem unanimidade nacional), e que tem

como lideres nacionais o ex-presidente Fernando Henrique Cardoso e o ex-governador de Sao Paulo

e candidato a presidéncia do Brasil, recém-derrotado nas elei¢oes do més de outubro de 2010. Esta

ala da politica nacional é identificada como conservadora e, pelas posi¢des radicais e preconceituosas 139
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assumidas apos as ultimas elei¢cdes, em que fora derrotada, tem assumido um discurso e uma
pratica de “extrema direita”.

2 Tomaz Tadeu da Silva, Curriculo...
’ Louis Althusser, Aparelhos Ideolégicos de Estado. Rio de Janeiro: Graal Editora, 2001.

* Louis Althusser — ‘Sobre as Relagdes de Producao’ In Aparelhos Ideoldgicos de Estado. Rio de Janeiro:
Graal Editora, 2001.

> A “promoc¢ao automitica” é um artificio existente dentro da escola, através do qual o numero de
alunos reprovados chega a ser de zero por cento, pois nao interessa ao Estado manter escola e
professores para os alunos com defasagem da faixa etaria e para aqueles que se negam a aprender o
minimo do que a escola oferece e exige. Esse programa de governo é, em Minas Gerais, silencioso e
vem nos discursos de poder personalizados pelo Secretario ou pela Secretaria de Estado da Educa-
¢ao, dependendo de quem ocupa esta pasta, pelos superintendentes regionais (sao mais de quatro
dezenas de Superintendéncias Regionais de Ensino), pelos Inspetores Escolares e pelos Diretores de
Escola espalhadas pelos 853 Municipios mineiros. Trata-se de um discurso sem lei, mas que esta
presente nas mais diferentes formas de pressao, tais como: ameagas nas avaliagdes de desempenho;
pressao sobre os professores exigentes e que defendem que os alunos que nao querem estar na
escola e que nao querem aprender os conteudos escolares ndo podem ser promovidos como se
dominassem determinadas informacoes e determinados conhecimentos socialmente construidos; e
exigencia de que os alunos ao podem ser reprovados. Fora do Estado de Minas Gerais, isto ¢ mais
sério ainda, conforme se pode ver no recente debate dos dois candidatos a Presidéncia da Republica
que foi ao ar pela Rede TV, em 11 de outubro de 2010, as 23h 30 min. Nesse debate, o candidato
José Serra enalteceu o resultado do IDEB (Indice de Desempenho da Educacio Basica) do Estado

bl

de Sio Paulo, por ele governado, dizendo ser o segundo melhor resultado entre os 26 Estados
brasileiros e mais o Distrito Federal. No confronto, ele fora ridicularizado por sua oponente,
candidata Dilma Rousseff, quando ela lembrou a José Serra que isso s6 fora possivel gragas ao fato
de que “50% do IDEB referia-se aos indices de promog¢ao e nao a demonstracao de competéncia e
desempenho dos estudantes avaliados™ e que “no Estado de Sao Paulo, a promogao é automatica”.
Nao ha reprovagao nem repeténcia.

¢ “Acertando o Passo” é um projeto da Secretaria de Estado da Educagao de Minas Gerais em que os
alunos fora da faixa etaria e que nao concluiram o Ensino Fundamental podem fazé-lo na metade
do tempo, em turmas especiais, com programas de conteido reduzidos e em que os professores
“devem diversificar as estratégias de ensino e de avaliagdo para que esses alunos sejam promovidos
dentro de um periodo equivalente a metade do tempo normal. O PAVE (Projeto de Aceleragao e
Valorizac¢ao do Ensino), veio em substitui¢ao ao “Acertando o Passo”, com os mesmos objetivos e
estrutura. Enquanto aquele era por tempo determinado, o PAVE, tudo indica, terda uma permanén-
cla malof.

7 Simone Selbach et al. Motivacio e curiosidade no ensino de Lingua Portuguesa, in Lingua
Portuguesa e Didatica. Editora Vozes. Petropolis-RJ, 2010. ISBN 978-85-326-4032-1.
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¥ A funcio do professor, mais especificamente, sua pratica social tem sido minimizada e
desqualificada, no Brasil, gracas aos projetos politicos neoliberais, que véem no professor um agente
de mudangas que deve ser silenciado e apagado ao maximo, por se tratar de um agente de transfor-
magao que pode dificultar as aspira¢oes neoliberais, que tém sua for¢a maior de dominacao na
inconsciéncia popular e no pouco desenvolvimento do poder de critica, especialmente da juventude.

? Paulo Freire, Pedagogia do Oprimide. 9 ed. Rio de Janeiro. Editora Paz e Terra. 1981, p.79.

' Dr* Teresa Sanz Cabrera. El curticulo su conceptualizacién. Revista Pedagogia Universitaria Vol. 9
No. 2 2004. Centro de Estudios para el Perfeccionamiento de la Educacion Superior. Universidad de
la Habana. cepes@comuh.uh.cu.

" Destaque em negtito nosso. Constitui¢ao Brasileira de 1988, Artigo 1°., § 2°. e Artigo 2°.
"2 Destaque em negtito nosso. Oficio n°. 8243, de 4 de agosto de 2009 —ji em seu artigo 2°.
YL Althusser: Aparelhos Ideolégicos de Estado.

" Educacao Basica no Brasil, corresponde aos primeiros nove anos de escolaridade (6 a 15 anos de
idade) Ensino Fundamental, e mais ao Ensino Médio, mais trés anos de escolaridade (15 a 18 anos
de idade). F bom lembrar que 18 anos ¢ o inicio da maioridade no Brasil e subentende que o jovem
nesta idade terminou a sua Edca¢ao Basica e esta pronto para oferecer sua mao de obra ao mundo
do trabalho e da produgao.

5 GADOTTT, Moacir. Concepeio dialética da educagio. Sio Paulo: Cortez, 1995.
1 Dr* Teresa Sanz Cabrera. El curticulo su conceptualizacion. Revista Pedagogia Universitaria Vol. 9
No. 2 2004. Centro de Estudios para el Perfeccionamiento de la Educacion Superior. Universidad de
la Habana. cepes@comuh.uh.cu.

' Essa massa de analfabetos uteis, no Brasil, chega a ser de 35 milhées em 2010.

'8 A palavra acontecimento ¢ tomada aqui no sentido que M. Pécheux dé a ela, conforme esta
contido em Discurso: estrutura ou acontecimento.

' Paulo Freire defende— em seus escritos (desde Pedagogia do Oprimido, um projeto de educacio
ibertadora, até em Pedagogia da Autonomia, em que defende a construcao do sujeito em condicoes

libertadora, at Pedagogia da Aut ia, defend trucao d it dig
e criticar, decidir, participar...) e na pratica, que teve oportunidade de realizar como educador

de criticar, decidir, partici tica, t tunidade d li ducad

— que a educagio se faz como um processo, planejado é claro, mas que deve ser sempre revisto e

reorganizado, pois se trata de um processo de construg¢ao e reconstru¢ao humana em que os sujeitos

sao unicos em sua unidade, embora com identificagdes que os fazem “iguais”.

* Organizacbes populares, notadamente no campo, de resisténcia, e de cariter socialista que tiveram 144
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origem e existéncia no Brasil do pds-guerra, mas, mais efetivamente, durante a ditadura militar dos
anos 60 a 80 do século passado.

*' Referéncia genérica a ditadura militar dos anos 60 a 80 do século passado, por causa da violenta
repressao dos que se opunham a esta ditadura. E referéncia especifica aos anos 70 a 75, quando
Médice era o chefe de governo e quando a repressio foi, acentuadamente, mais violenta.

* Comunidades Eclesiais de Base — programa de organizacio popular, idealizado e levado a efeito
por inimeras dioceses da Igreja Catolica, como forma de conscientizagdo e libertagao das pessoas
através do conhecimento e da agao de construcao das comunidades cristas, comprometidas com a
luta e com a defesa da dignidade humana em um tempo de aviltamento da dignidade das pessoas
pelas praticas da ditadura militar entdo vigente.

» Organizac¢io popular de cunho politico e ideoldgico que reuniu e redne, até hoje, uma grande
quantidade de brasileiros que vivem a margem do desenvolvimento e na condi¢ao de nio ter para
onde ir e que defendem o direito a terra, por todos, e contra os latifindios improdutivos, que eles
defendem como passiveis de invasao e de tomada de posse.

Curriculum, power and construction of the subject

Abstract: This paper aims, from reflections on the curriculum - its history, its constitution, its variations,
its social and political space within the school - throw some questions and make some statements
about the role of the school and its importance in building the subject. For this, the paths taken by the
sight of passing different authors about the curriculum, for example, Tomaz Tadeu da Silva, by others
who argue and theorize the subject, discourse and meaning, as is the case of Michel Foucault and
Pécheux; and by authors who point out the construction of autonomous subjects as the school paper,
as is the example of Paulo Freire. Finally, we argue that the way the school has to play its role in the
present and for future generations, must invest in the construction of subjects within the discourse
and the production of meaning.
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