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RESUMO: O presente estudo teve como objetivo analisar a percepgao dos docentes do
curso de Administragio de uma institui¢ao particular, situada na Regido do Alto Paranaiba
acerca das tendéncias pedagogicas que norteiam suas prdticas. A pesquisa teve um cardter
qualitativo, exploratério e descritivo, envolvendo procedimentos da pesquisa bibliografi-
ca fundamentada em Libaneo, (1992 ¢ 2012); Silva, (2000 ¢ 2009); Ghiraldelli Junior,
(2002); e Hornburg & Silva, (2007), entre outros, e de campo (por meio do estudo de
caso). A pesquisa de campo usou um questiondrio estruturado, aplicado a todos os profes-
sores do curso em questao (16) e a amostra foi resultante da conveniéncia e interesse dos
mesmos em participar (8). Foi apresentado aos docentes participantes da pesquisa o Termo
de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE). Os questiondrios foram distribuidos nas
salas dos professores, no hordrio do intervalo da aula, ou por intermédio do coordenador
do curso, aos que ndo estavam presentes. Utilizou-se esse questiondrio para analisar as
tendéncias pedagdgicas (Tradicional, Tecnicista, Renovada, Histdrico Critica, Libertadora
ou Poés Critica) que fundamentam a prdtica pedagdgica dos docentes do curso de admi-
nistragdo. Para andlise do caso, as questdes versavam sobre a concep¢iao de Educagio dos
professores ¢ sobre as estratégias desenvolvidas com os alunos que confirmassem a possibi-
lidade de aplicagdo pritica dessa concepgao. Partiu-se do pressuposto teorico, evidente nas
referéncias consultadas de que as concepgoes pedagdgicas dos professores universitdrios
ainda estao envolvidas por marcas bastante tradicionais e tecnicistas (baseadas na transmis-
sa0 de conhecimentos) como forma de garantir a aprendizagem e a inser¢ao no mercado de
trabalho. Entretanto, os resultados encontrados evidenciaram que as praticas dos docentes
pesquisados se encaixam em uma perspectiva de transi¢ao ou de efetiva critica da educagio,
o que pode ser corroborado pelas escolhas de suas metodologias (e estratégias) de ensino.
Nenhuma das estratégias escolhidas pelos docentes envolveu a mera passividade do aluno
face a informagao recebida do professor (prépria das concepgoes liberais, tradicionais ou
tecnicistas), mas todas elas se inserem em um contexto mais participativo do aluno, fa-
zendo parte, portanto, ou das concepgoes renovadas, criticas ou pds-criticas da educagao.

Palavras Chave: Tendéncias Pedagdgicas. Educagio. Docéncia Universitdria. Prdtica
Pedagogica.

ABSTRACT: This study aimed to analyze the perception of Administration course pro-
fessors at a private institution, located in Alto Paranaiba Region, on the pedagogical trends
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that guide their practices. The research had a qualitative, exploratory and descriptive fea-
ture, involving bibliographic research procedures based on Libaneo, (1992 ¢ 2012); Silva,
(2000 ¢ 2009); Ghiraldelli Junior, (2002); ¢ Hornburg & Silva, (2007), and field ones
(through the case study). The field research used a structured questionnaire, applied to all
professors of the course in focus (16) and the sample was the result of their convenience
and interest in participating in the research (8). The Free and Informed Consent Term
(FICT) was presented to the professors participating in the research. The questionnaires
were distributed in the professors’ rooms, during the class break, or by the course coordi-
nator, to those who were not present. Based on the questionnaire, the pedagogical trends
(Traditional, Technical, Renewed, Historical Criticism, Liberating, or Post-Criticism) that
underlie the pedagogical practice of the professors of the Administration course were ana-
lyzed. For the analysis of the case, the questions were about the professors’ conception of
Education and the methods developed with the students that confirmed the possibility of
the practical application of this conception. It was based on the theoretical assumption,
evident in the references consulted that the pedagogical conceptions of university profes-
sors are still involved by very traditional and technicist features (based on the transmission
of knowledge) as a way to guarantee learning and insertion in the labor market. However,
the results found showed that the practices of the researched professors fit into a perspec-
tive of transition or of an effective criticism of education, which can be corroborated by
the choices of their teaching methodologies (and strategies). None of the strategies chosen
by the professors involved the mere passivity of the student in the face of the information
received from the professor (typical of traditional, liberal or technical concepts), but all of
them are inserted in a more participatory context of the student, being part, therefore, of
renewed, criticism or post-criticism conceptions of education.

Keywords: Pedagogical Trends. Education. University Teaching. Pedagogical Practice.

Introducao

A pratica pedagodgica educativa, geralmente, efetiva-se dentro do am-
biente escolar e assume contornos que dependem do contexto sécio temporal
envolvido. Partindo-se dessa premissa, verifica-se que a educagao traz em si prin-
cipios que norteiam a agao dos docentes, ou seja, estao implicitas nestas praticas
educativas distintas concepgoes de educagao, de homem e de sociedade. E, ainda,
vale ressaltar que, essas concepgoes de educagao sofreram alteragoes epistemold-
gicas substanciais ao longo da histéria da educagao. Para Libaneo (1992, p.1),

A prdtica escolar tem atrds de si condicionantes politicos que
configuram diferentes concepgoes de homem e de sociedade e,
consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola,
aprendizagem, relagdes professor-aluno, técnicas pedagogicas etc.
Fica claro que o modo como os professores realizam seu trabalho,
selecionam e organizam o conteddo das matérias, ou escolhem
técnicas de ensino e avaliagio tem a ver com pressupostos teorico

metodoldgicos, explicita ou implicitamente.
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Este artigo tem o objetivo de analisar as concepgoes que interferem, quer
eles tenham percep¢ao disto ou ndo, nas prdticas pedagogicas de docentes do
Curso de Administragao de uma institui¢ao particular, situada na Regiao do Alto
Paranaiba. Partiu-se do pressuposto de que as concepgoes pedagogicas desses su-
jeitos ainda estao envolvidas por marcas bastante tradicionais e tecnicistas, de
transmissao de conhecimentos, como forma de garantir a aprendizagem e a inser-
¢ao no mercado de trabalho.

O estudo teve como escopo analisar como as tendéncias pedagogicas fun-
damentam o processo de atuagao docente, mesmo que de forma inconsciente, a
partir de suas representagoes sobre o que seja educar. Essa pesquisa teve, inicial-
mente, um cardter bibliografico de levantamento dos fundamentos teéricos rela-
tivos ao tema em estudo, embasados, sobretudo em José Carlos Libineo (1992;
2012) e Tomas Tadeu da Silva (2000; 2009). Esclarecemos que o estudo de Li-
baneo antecede em muitos anos o de Silva, sendo este ultimo mais abrangente,
por incluir a concepgao pds-critica, nao abordada pelo primeiro. Os dois autores
foram escolhidos justamente por permitirem uma andlise comparativa das con-
cepgoes de educagao em épocas diferentes, suas permanéncias e transformagoes.

Inicialmente, procuramos evidenciar, a partir da andlise dos livros dos
dois autores, como as teorias pedagogicas se mesclam com as teorias do curriculo.
Em seguida, apresentamos os resultados da pesquisa de campo, feita com os do-
centes em questao, procurando rever os pressupostos, confirmando-os ou nao, a
partir das respostas dos docentes a um questiondrio estruturado.

1. Teorias do curriculo e tendéncias pedagdgicas - a pesquisa
bibliografica

Inicialmente, procuraremos consolidar teoricamente o conteudo do arti-
go, fundamentando o tema a partir da pesquisa bibliogrifica em Libaneo (1992
2012) e Silva (20005 2009), entre outros.

A escola caracteriza-se por ser uma institui¢ao social na qual se concretiza
a pratica educativa dos docentes. Ela é composta por seres politicos e histéricos
que ensinam e aprendem ao mesmo tempo. A educagio ¢ um fenémeno que
diz respeito somente aos seres humanos e, como tal, carregada de concepgoes
diversas e permeada pelos valores e tendéncias sociais e filosdficas que marcaram
a vida desses sujeitos. Além disso, vale ressaltar também, que essas concepgoes da
educagio sao permeadas pelas teorias do curriculo, uma vez que essas teorias so-
freram transformagoes substanciais ao longo da histéria, sobretudo, no que tange
as questoes de cunho social e cultural, sempre imersas em relagoes de poder. Essas
teorias apresentam, em cada época, um arcabougo de conceitos que elucidam
epistemologicamente qual conhecimento deve ser ensinado e como isso deve ser
teito. Lima (1992, apud LIBANEO, 2012, p. 234) resume o afirmado acima,
quando diz que “a escola constitui um empreendimento humano, uma organiza-
a0 historica, politica e culturalmente marcada”.
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Conforme, o diciondrio Michaelis online, o termo concepgao significa
“operagao mental para a elaboragao de ideias e conceitos”. Libaneo (2012, p.239)
assinala que:

As concepgoes de educagao escolar referem-se a determinados modos
de compreender as modalidades de educagio, as fungbes sociais ¢
pedagdgicas da escola, os objetivos educativos, as dimensoes da
educagio, os objetivos da aprendizagem, o curriculo, os contetidos
e a metodologia de ensino, as formas de organizagao e gestao.

Nesse sentido, as concepgoes pedagodgicas sao consideradas tendéncias
que subsidiam metodologicamente as praticas educativas dos docentes (mesmo
que eles nao tenham consciéncia disso). Elas estao presentes em todo o processo
vivenciado pelos mesmos, como alunos e/ou professores, pois permearam todo o
contexto da histéria da educagao.

Assim, as prdticas educativas dos docentes estao alicergadas nas concep-
¢oes pedagogicas que embasam o processo ensino-aprendizagem. Para Libaneo
(2012, p. 239) as concepgoes pedagdgicas estdo atreladas as necessidades e de-
mandas do contexto econdémico, politico, social, filoséfico e cultural, isto ¢, as
necessidades e interesses de cada grupo social, em cada fase da Historia. Ou seja,
as concepgoes pedagogicas sao atravessadas pelas questoes de cunho social, pelos
movimentos filoséficos, politicos, econdmicos ¢ ideoldgicos.

Para Silva (2009, p. 21), as teorias educacionais, de uma forma ou de
outra, podem ser consideradas teorias do curriculo, uma vez que, as mesmas
dardo embasamento as disciplinas que permeiam o contexto escolar. “De certa
forma, todas as teorias pedagogicas e educacionais sao também teorias sobre o
curriculo”. Alids, o autor refor¢a a ideia de que as concepgdes educacionais existi-
ram antes mesmo de serem sistematizadas as teorias do curriculo. Durante muito
tempo, o ato de ensinar foi empirico, nao havendo uma metacognigio, ou uma
sistematizagao tedrica sobre o significado desse ato. Para Silva (2009, p, 22) foi
no contexto da literatura americana que a palavra curriculo emergiu no intuito de
designar um campo de estudos especializados, que envolvesse nao apenas as dis-
ciplinas, mas tudo que acontece na escola, das condi¢bes materiais, as identidades
dos sujeitos nela envolvidos.

As Teorias Liberais/Tradicionais nio tinham essa percepgao de curriculo.
Para Bobbitt (apud SILVA, 2009, p. 24), ligado as teorias tradicionais:

A questio do curriculo se transforma numa questao de organizagao.
O curriculo ¢ simplesmente uma mecinica. A atividade supostamente
cientifica do especialista nao passa de uma atividade burocrdtica.
Nio ¢ por acaso que o conceito central, nessa perspectiva, ¢
‘desenvolvimento curricular’, um conceito que iria dominar a
literatura estadunidense sobre o curriculo até os anos 80. Numa
perspectiva que considera que as finalidades da educagao estao dadas
pelas exigéncias profissionais da vida adulta, o curriculo se resume a
uma questao de desenvolvimento, a uma questdo de técnica.
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Verifica-se que a década de 60 apresenta uma imersao nos fundamentos
das teorias tradicionais do curriculo que se preocupa, sobretudo, com a atividade
técnica de como fazer o curriculo. Silva (2009, p. 34) discorre que as novas ten-
déncias criticas do curriculo comegam por colocar em questao precisamente 0s
pressupostos dos arranjos sociais e educacionais tradicionais.

As teorias criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o
pelas desigualdades e injustigas sociais. As teorias tradicionais eram
teorias de aceitagdo, ajuste ¢ adaptagio. As teorias criticas sao teorias
de desconfianga, questionamento ¢ transformagao radical. Para as
teorias criticas, o importante nao ¢ desenvolver técnicas de como
fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam
compreender o que o curriculo faz.

Nesse sentido, durante a década de 70, uma gama de autores fez duras
criticas a teoria do curriculo tradicional. Essa foi uma das premissas para o surgi-
mento das teorias criticas do curriculo, em cujo escopo estava a compreensio do
que o curriculo faz, tendo em vista, uma compreensao mais filosofica e abrangen-
te do mesmo.

Assim, na década de 1970 inicia-se na Inglaterra uma critica ao modelo
tradicional de curriculo, a partir da sociologia, cujo marco deve-se a Michael Youg,
que organizou o livro Knowledge and control, publicado em 1971, que passou a ser
conhecido como “Nova Sociologia da Educagao” (NSE). Esse livro tinha como
preocupagao promover uma pesquisa empirica a respeito dos resultados desiguais
produzidos pelo sistema tradicional, pois preocupava-se sobremaneira com o fra-
casso escolar das criangas e jovens de classe operdria. Para Silva (2009, p. 67),

A NSE, no breve programa tragado por Young na introdugio ao
livio Knowledge and control, deveria ser abordado o conhecimento
escolar e o curriculo existentes como invengdes sociais, cOmo O
resultado de um processo envolvendo conflitos e disputas em
torno dos quais conhecimentos deviam fazer parte do curriculo.
Ela deveria perguntar como essa disciplina ¢ nio outra acabou
entrando no curriculo, como esse topico ¢ ndo outro, por que essa
forma de organizagdo ¢ nio outros, quais os valores e 0s interesses
sociais envolvidos nesse processo seletivo. |...] Em suma, a questao
basica da NSE era a das conexoes entre curriculo e poder, entre a
organizagao do conhecimento ¢ a distribui¢ao do poder.

Libdneo (2012, p. 241) corrobora com esse pensamento € mostra como
isso ocorreu na década de 1980 e 1990 nos Estados Unidos e na Europa, fazendo
emergir um novo pensamento critico no que tange a educagio. Para Lopes e
Macedo (2002, apud LIBANEO 2012, p. 242): “No Brasil, no inicio do ano de
1990 desenvolveu-se a sociologia critica do curriculo”.

Assim, nesse contexto, para Hornburg e Silva (2007, p. 64), embora o
grande educador brasileiro Paulo Freire nao tenha elaborado uma teoria do curri-
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culo, merece ser mencionado, pois acaba discutindo esta questao em sua obra. Sua
andlise estd baseada na filosofia e voltada para a educagao de jovens e adultos em
paises subordinados a ordem mundial. Para essas autoras, a critica de Paulo Freire
diz respeito a educagao bancdria na qual o professor vai depositando no aluno o
conhecimento, ou seja, neste tipo de educagao em que o professor desempenha
um papel ativo e é protagonista do conhecimento e o aluno é mero espectador
neste processo de ensino aprendizagem.

Neste contexto ainda, Paulo Ghiraldelli Junior (2002, p. 51) traz impor-
tante contribui¢io a andlise da obra de Freire

Em seus primeiros escritos, Paulo Freire via o homem como
possuindo uma vocagio para sujeito da histdria e ndo para objeto,
mas nas condigoes do Terceiro Mundo, esta vocagao nao estaria
se explicitando, dado que as populagdes mais pobres teriam sido
vitimas de uma mentalidade paternalista ¢ autoritdria, heranga do
colonialismo, neocolonialismo e escravismo. Fazia-se necessario,
segundo Freire, romper com isso, “libertar-se o homem popular’
do seu tradicional mutismo. A educagao deveria entao forjar uma
nova mentalidade, trabalhando a “conscientizagio do homem”
de cada pais do Terceiro Mundo, frente aos problemas nacionais,
¢ engajar este homem na luta politica. Tal concepgao denunciou
a educagio vigente como colaboradora do mutismo do povo. A
escola oficial, além de autoritdria, estaria a servi¢o de uma estrutura
excessivamente burocratizada e anacrénica incapaz de colocar-se a0
lado dos oprimidos”. Procurando identificar-se com os oprimidos
— aqueles que “ndo tem voz” na sociedade, mas que, obviamente,
ao contrario do que diziam as elites “também produzem cultura”-
Freire buscava uma educagao comprometida com a solugao dos
problemas da comunidade.|...] Daf as teses do ensino articulado ao
regionalismo, ao comunitarismo, aos costumes ¢ a cultura do local
de vida da populagdo a ser educada.[...]

Vale apontar, também, as considera¢des de Ghiraldelli Junior (2002, p.14)
no que diz respeito as teorias educacionais. Esse autor discorre que o discurso dos
intelectuais no que diz respeito a educagao no ocidente apresenta trés estagios: 1.
Concepgoes iluministas e romanticas (séculos XVII, XVIII e XIX); 2. Sociedade
do trabalho, (séculos XIX e XX); 3. Multiplicidade da pés-modernidade (dltimos
trinta anos do século XX e século XXI).

Segundo o discurso iluminista, “o papel da educagio seria o de fazer com
que o homem se reencontrasse consigo mesmo; isto ¢, a educagao deveria fazer
com que 0 homem pudesse, uma vez adulto, ser efetivamente livre, cumprindo
assim, o seu destino”. (GHIRALDELLI ]UNIOR, 2002, p.17)

Ja para o discurso educacional da sociedade do trabalho, o objetivo prin-
cipal da educagao ¢ justamente promover sentido a esta sociedade, a partir das
forgas produtivas face as do mercado.
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Para Ghiraldelli Junior (2002, p. 18), a sociedade do trabalho,

E uma sociedade na qual os individuos se enxergam como
“auténticos individuos” na medida em que sio trabalhadores. E
em uma sociedade deste tipo, que sdo justamente as sociedades
ocidentais que tiveram seu apogeu durante o século XX, que o
discurso humanista sobre educagio serd remodelado. A infincia, a
educagio (escola) e o papel do professor serd requalificado.

Assim, emerso neste contexto de transformagdes filosoficas, sociais e,
principalmente, de transformagoes de cunho cultural, que a teoria pods-critica ird
discorrer acerca das questoes que estdo intrinsecas no 4mago do curriculo tradi-
cional universitdrio, ou seja, no seu cdnon. Essas criticas dizem respeito a ques-
toes de ambito mais complexo, tais como: as identidades; as relagdes de poder;
o multiculturalismo, as relagbes de género; a etnia e a raga. Nota-se que muitas
identidades nao se veem representadas e participes no que tange ao curriculo
universitario tradicional, segundo os estudos culturais recentes, aos quais se vin-
culam as concepgoes pds-criticas. Sendo assim, essas concepgdes preconizam um
curriculo no qual estejam implicitas questoes de abrangéncia mais ampla e mais
complexa, como quer Silva (2009, p. 133-134):

Os Estudos Culturais concebem a cultura como campo de luta em
torno da significagio social. A cultura ¢ um campo de produgio
de significados no qual os diferentes grupos sociais, situados em
posigoes de poder, lutam pela imposi¢ao de seus significados a
sociedade mais ampla. A cultura ¢, nessa concepgao, um campo
contestado de significado.

Para esse autor, a cultura ¢ considerada um jogo de poder e os Estudos
Culturais abordam uma temadtica que diz respeito as relagoes de poder, bem como
delimitam o campo cultural. Os estudos culturais sao complexos e abrangentes,
pois dizem respeitos as questoes que estdo no campo da cultura, da significagio,
da identidade e, principalmente, do poder.

Nesse sentido, o poder ¢ um tema amplamente discutido por Silva, cuja
temadtica permeia e esta implicita no conceito do curriculo como um todo. Para
Silva (2000, p.91), o poder jd fazia parte da concepgao critica de curriculo, na
teorizagao de Pierre Bourdieu sobre as distintas modalidades de capital: o econo-
mico, o social e o cultural. Contudo, nas andlises pds-estruturalistas, inspiradas
em Foucault, o poder ¢ concebido como descentralizado, horizontal e difuso,
abordando contexto de luta por significagao social muito mais amplo do que nas
teorias criticas (SILVA, 2009).

A classificagao de concepgoes de educagao segue os passos das teorias do
curriculo. Para Libaneo (2012, p. 239), foi Dermeval Saviani que fez uma das
primeiras tentativas de classificagdo dessas concepg¢des. Saviani identificou cin-
co tendéncias, a saber: a tendéncia humanista tradicional, a tendéncia humanista
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moderna, a tendéncia tecnicista, a tendéncia critico-reprodutivista e, por ultimo, a
tendéncia dialética. Entretanto, este trabalho ird ater-se a classificagdo de Libaneo
(19925 2012) e de Silva (20005 2009).

O estudo de Libaneo dividiu as pedagogias modernas entre liberais e
progressistas. As pedagogias de cunho liberal abarcam a pedagogia tradicional, a
pedagogia renovada progressivista, renovada nao-diretiva e a pedagogia tecnicis-
ta. As pedagogias progressistas englobam a pedagogia libertadora, a pedagogia
libertdria e a pedagogia critico-social dos contetidos.

A doutrina liberal emergiu como uma tentativa de chancelar o sistema ca-
pitalista, que tinha como premissas defender o direito a liberdade, a propriedade
privada e aos interesses individuais da sociedade. Para Libaneo (1992) “a pedago-
gia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por fungio preparar os individuos
para o desempenho de papeis sociais, de acordo como as aptidoes individuais™ da
sociedade capitalista burguesa vigente.

Na tendéncia tradicional, a pedagogia tem por pardmetro enfatizar o en-
sino humanistico da cultura geral. Nessa tendéncia o aluno ¢ direcionado para
atingir, pelo seu proprio empenho (pedagogia do mérito), a sua promogao como
individuo. A pedagogia tradicional atribui um papel importante ao conhecimento
e tem como escopo a mera transmissao de conteidos, pois prima pela autoridade
do professor. (LIBANEQ, 2012, p. 244) Para esse autor, verifica-se que esse tipo
de pedagogia ainda persiste na maioria das escolas, em todos os niveis de ensino,
tanto em escolas publicas, quanto em escolas particulares.

De acordo com Libédneo (1992), a tendéncia liberal renovada segue os
mesmos parametros conservadores do status quo social da tendéncia tradicional.
Contudo, enfatiza o desenvolvimento das aptidoes individuais do educando. Nela,
o processo de educagao ¢ um processo interno e nao externo, porque parte das
necessidades e interesses individuais de adaptagdao do individuo ao meio. A ver-
sao renovada progressivista foi difundida pelos Pioneiros da Educagao Nova ou
Escolanovista, dentre os quais destacam-se Anisio Teixeira, Montessori e Decroly.
Tanto ela como a tendéncia renovada nao diretiva sao direcionadas para objetivos
de auto realizagao, cujo foco sio as relagdes interpessoais, a partir de experiéncias
significativas para o aluno. Carl Rogers foi o psicologo americano formulador dos
principios que embasam a tendéncia liberal renovada nao-diretiva.

J4 a tendéncia liberal tecnicista foi idealizada por volta de 1968, sob a
¢gide dos principios educacionais militaristas, cuja base do ensino era direcio-
nada sob uma orientagao sistémica e que possuia como premissas 0s principios
positivistas como: a racionalidade, a eficiéncia e a produtividade, cuja énfase era
a formagao técnica e o ensino profissionalizante. A lei n. 5.540/1970 ¢ a lei n.
5.692/1971 remontam aos principios desta tendéncia. Nela, o que menos impor-
ta ¢ o conteudo de formagao cientifica, o mais relevante passa a ser a formagao
técnica, alinhada as necessidades do mercado de trabalho.

A Concepgao Progressista tem como premissa a andlise critica da socie-
dade, cujo foco sao os objetivos sociopoliticos da educagdao. Ela expressa trés
tendéncias, a saber: a tendéncia progressista libertadora, a tendéncia progressista
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libertdria e a tendéncia progressista critico-social dos contetidos, todas Sociocri-
ticas. A primeira, conhecida como a pedagogia de Paulo Freire, estd centrada em
torno de temas sociais e politicos, pois para ele a educagio ¢ o instrumento de
transformagio da sociedade. Nesse sentido, a escola tem como funcao elevar o ni-
vel de consciéncia do educando a respeito da realidade do seu entorno e, com isso,
o educando adquire autonomia. Portanto, educagio e sociedade desempenham
papeis relevantes nesta teoria, pois caminham juntas. A tendéncia libertadora e
a libertdria dao énfase as experiéncias vivenciadas pelo educando, bem como a
autogestao do conhecimento.

Ja as Pedagogias Sociocriticas tém como escopo propor uma reflexao no
que tange a associar a responsabilidade da escola as desigualdades econdmicas e
as sociais. Elas associam a educagio a inser¢ao critica e participativa na sociedade.
Para Libaneo (2012, p. 245) essas pedagogias englobam questoes pertinentes,
com temdticas ligadas ao meio ambiente, aos problemas da vida urbana, as ques-
toes socioculturais e as diferengas de classe entre as pessoas, que a educagao deve-
ria resolver. Para ele, (2012, p.246),

O curriculo e as préticas escolares deveriam prover os conteudos
cientificos ¢ as agdes mentais a eles associados voltados para a
interiorizagao de bases conceituais para lidar com a realidade, sem
descartar a motivagio do aluno, sua subjetividade e contextos e
préticas da vida cotidiana.

Ja Silva (2009) refere-se as Concepgoes de Educagio como Teorias do
Curriculo ¢ as divide em: Tradicionais (ou nio criticas), Criticas ¢ Pds-criticas,
(essa ultima, como ja mencionado, nao havia sido abordada por Lib4neo).

Para ele, as teorias tradicionais estdo estritamente ligadas as questoes de
organizagao e planejamento do modelo educacional, sdo bastante técnicas, no que
reafirma o jd dito por Libaneo. Elas pretendem ser “teorias” neutras, cientificas
¢ indiferentes a0 modelo social. J4 as teorias criticas e pos-criticas discorrem que
ndo existe teoria neutra, cientifica ou indiferente, mas, que tudo estd relacionado
a questao de poder.

Para Silva (2009, p. 15), as teorias dos curriculos estio substancialmente
ligadas a uma questao de “identidade” ou de “subjetividade”. Etimologicamente
a palavra “curriculo”, vem do latim curriculum, “pista de corrida”. Para esse au-
tor, “no curso desta ‘corrida’ que ¢ o curriculo, acabamos por nos tornar o que
somos”. Nesse sentido, as teorias do curriculo estio situadas no campo epistemo-
légico social e estdo no centro de um territério contestado.

Ao discorrer acerca das teorias tradicionais, criticas e pos-criticas, ele afir-
ma que o que ird separar umas das outras serd uma questao de poder e que tanto a
teoria critica quanto a pos-critica, uma € a outra nos ensinam, de distintas formas
que o curriculo ¢ uma questao de saber, identidade e poder. Assim, no contexto da
perspectiva pos-estruturalista, o curriculo ¢ uma questao de poder, pois selecionar
o que serd ensinado ¢ uma questao de poder. Para Silva (2009, p. 16).
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Da perspectiva pos-estruturalista, podemos dizer que o curriculo
¢ também uma questdo de poder e que as teorias do curriculo, na
medida em que buscam dizer o que o curriculo é também uma
questdo de poder e que as teorias do curriculo, na medida em que
buscam dizer o que o curriculo deve ser, nio podem deixar de estar
envolvidas com a questdo de poder. Selecionar ¢ uma operagao de
poder. Privilegiar um tipo de conhecimento ¢ uma operagio de
poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma identidade
ou subjetividade como sendo a ideal ¢ uma operagao de poder. As
teorias do curriculo ndo estdo, nesse sentido, situadas num campo
“puramente” epistemoldgico, de competigao entre “puras” teorias.
As teorias do curriculo estido ativamente envolvidas na atividade
para garantir o consenso de observagio. As teorias do curriculo
estdo situadas num campo epistemoldgico social. As teorias do
curriculo estdo no centro de um territério contestado.

Verifica-se que o curriculo ¢ um conceito que permeou todo o contexto
do desenvolvimento do sistema capitalista desde o seu inicio, bem como, estd
atrelado ao desenvolvimento das teorias que emergiram na década de 60, no
campo politico, filoséfico, social e, principalmente, no campo cultural. Assim,
verifica-que o curriculo traz consigo toda uma questao de poder, pois nele estd
intrinseco o que se considera como conhecimento e que estd consubstanciado no
processo educacional.

Outro ponto a salientar, ainda no contexto da perspectiva pos-estrutu-
ralista com relagao as teorias do curriculo, diz respeito a questao da representa-
tividade, pois as minorias nio se veem representadas no que tange ao curriculo
tradicional.

Conforme jd explicitado inicialmente, este trabalho tem como escopo
compreender a percepgao dos docentes do Curso de Administragao de uma insti-
tuigdo particular no tocante as tendéncias pedagogicas.

A seguir, no item 3, passamos a descrever a pesquisa de campo realizada,
como tentativa de verificar de que maneira as praticas pedagogicas dos docentes da
institui¢do estudada se inserem no referencial tedrico desenvolvido neste estudo.

2. Metodologia, andlise e resultados da pesquisa de campo

Quanto a abordagem do problema, a pesquisa classifica-se como qualita-
tiva, o que nao a invalida, embora nem todos os indicados como amostra tenham
correspondido a solicitagdo, o nimero envolvido, a metade, foi representativo.
De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p.31), “a pesquisa qualitativa nao se
preocupa com a representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento
da compreensao de um grupo social, de uma organizagao, etc”.

Essa pesquisa quanto aos objetivos classifica-se em exploratéria e descri-
tiva, de acordo com Gil (2002, p. 41) “a pesquisa ¢ exploratéria quando tem por
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vista a torna-

Evidéncia, Araxd, v. 17, n. 18, p. 121-138, 2021



-lo mais explicito ou a construir hipéteses”. Ela ¢ descritiva, pois conforme Gil
(2002, p. 42) “a pesquisa descritiva “tem como preocupagao central identificar os
fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fené6menos”.

E, ainda, quanto aos procedimentos técnicos para a coleta de dados, a
pesquisa classifica-se em bibliografica e estudo de caso. De acordo com Fonse-
ca (2002, p. 32 apud GERHARDT e SILVEIRA 2009, p. 37), “A pesquisa ¢
bibliogrifica porque ¢ feita a partir dos levantamentos de referéncias tedricas jd
analisadas, e publicadas por meio escritos e eletronicos, como livros, artigos cien-
tificos, paginas da web, etc”. Ela engloba-se também num estudo de caso, pois
de acordo com Gil (2007, p. 54 apud GERHARDT e SILVEIRA 2009, p. 39),
“Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade
bem definida como um programa, uma instituiio, um sistema educativo, uma
pessoa ou uma unidade social”.

A pesquisa foi realizada junto aos docentes de um Curso de Adminis-
tragao especifico, para tomd-lo como referencial da percepgao dos mesmos no
tocante as tendéncias pedagodgicas analisadas acima.

A coleta dos dados foi realizada apds a anuéncia do setor pedagogico e
de pesquisa da institui¢do, bem como do setor de coordenagiao do curso de ad-
ministragao. Foi apresentado aos docentes participantes da pesquisa o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), acerca dos objetivos da pesquisa, a
auséncia de riscos e os beneficios aos participantes. Apds o consentimento dos
participantes, foi realizada a aplicagao do questiondrio. A constitui¢ao da amostra
foi feita com a apresentagao do instrumento a todos os docentes do curso, e pela
conveniéncia e/ou interesse em participar demonstrada pelos que responderam a
mesma. Os questiondrios foram distribuidos na sala dos professores, no hordrio
do intervalo da aula, ou por intermédio do coordenador do curso, aos que es-
tavam ausentes no momento. Foram distribuidos 16 questiondrios, mas apenas
oito entregaram as respostas, na data marcada para o recolhimento por parte da
pesquisadora. Na andlise dos dados, os docentes sao designados pela letra ‘E”
(abreviatura de entrevistado), seguido de algarismo numérico (E-01), por exem-
plo. A pesquisa foi realizada entre os dias 04/02/20 a 14/02/20.

Para analise das tendéncias pedagdgicas que fundamentam a pratica edu-
cativa dos docentes do Curso de Administragao, elaborou-se um questiondrio,
que inserimos abaixo no formato de Tabela 1 para que se compreenda melhor os
resultados que comentaremos a seguir.
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Tabela 1: Questiondrio acerca das tendéncias pedagdgicas

1. Assinalar 05 itens mais importantes em
que seus alunos apresentam dificuldades que
prejudicam seu aprendizado.

A. Raciocinio Légico

B. Leitura Significativa

C. Concentragao

D. Produgao de Texto

E. Memorizagao

E Disciplina

G. Resolugao de problemas

H. Levantamento de hipdteses

I. Retengio de aulas

J. Relacionamento intrapessoal
K. Busca de informagoes

L. Compreensao

M. Transferéncia de aprendizagem
N. Relacionamento interpessoal
O. Capacidade de enfrentar situagoes novas

2. Cite 5 estratégias principais usadas por
voc¢ no sentido de sanar as deficiéncias
apontadas acima.

3. Educar, para vocé, significa:
possibilidades principais)

(assinale 5

A. Preservar e veicular a heranga cultural legitimada
socialmente,

B. Facilitar a auto-realizagdo e o crescimento
pessoal.

C. Promover um saber coletivamente construido a
partir das duavidas dos alunos.

D. Transmitir conhecimentos atualizados e seguros
da sua disciplina.

E. Difundir a cultura legitima, desejavel, consagrada
socialmente.

E Problematiza os regimes de verdade veiculados
pela escola.

G. Possibilitar o acesso do aluno ao conhecimento
via pesquisa orientada.

H. Socializar o aluno segundo normas e valores
exigidos pelo meio social.

I. Promover a mudanga de mentalidade que
possibilite a mudanga social.

J. Mediar a elaboragio de conhecimentos pelo
aluno, de forma contextualizada.

K. Perceber o/a aluno/a como uma identidade em
construgao.

L. Compreender que o conhecimento estd envolvido
em relagoes de poder.

M. Possibilitar ao aluno a apropriagiao do saber de
acordo com seu estdgio evolutivo.

N. Estar envolvido em um campo de luta de
culturas, identidades e significados.

O. Possibilitar a conscientizagio sobre si proprio, o
mundo, a vida.

Fonte: Suporte Pedagdgico e de Relagdes Académicas do Uniaraxd - SUPERA

Com relagdo a primeira pergunta do questiondrio, percebe-se que, os
itens mais assinalados pelos entrevistados foram, respectivamente: a leitura sig-
nificativa; a concentragao; o raciocinio légico e a produgao de texto. Ja os itens
menos assinalados foram: a capacidade de enfrentar situagoes novas; a memoriza-
¢a0; a disciplina; a resolugdo de problemas; o levantamento de hipoteses e a trans-
teréncia de aprendizagem e compreensao. Isso ¢ demonstrado na figura 1 a seguir.
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Figura 1: Representacao grifica da 1* questao do questiondrio
g p §a0 g q q

Ordem de dificuldades dos alunos indicada na pesquisa, numa escala 0 a 10:

Nesse contexto, no intuito de sanar as deficiéncias apresentadas pelos
alunos, os docentes da instituigao relataram algumas estratégias pedagogicas de
ensino que eles utilizam com o objetivo de extinguir as deficiéncias apresentadas
pelos alunos. Nenhuma das estratégias escolhidas envolvia a mera passividade
do aluno face a informagio recebida do professor, como concentragiao (C); me-
morizagao (E); disciplina (F); reten¢ao de aulas (I); compreensao (L). Todas as
estratégias de intervengao pedagdgicas selecionadas pelos professores, conforme
transcrigoes abaixo, se inserem em um contexto mais participativo do aluno, fa-
zendo parte, portanto, ou das concepgoes criticas ou das pds-criticas da educagao.
Exemplificamos abaixo com a relagao de estratégias escolhidas pelos docentes, da
lista sugerida ou de sugestao pessoal, em reposta aberta.

1-“ITndicagio ¢ incentivo a lestura

2- Estimulo para pesquisar e ampliar os temas propostos

3- Realizagio de atividades que promovam veflexio e debate

4- Proposi¢io de atividades de andlise e produgio de textos diversos

5- Realizagio de oficinas e atividades que promovam a intevagio e a troca de informa-
coes e experiéncins”.  (E-01)

1- “Atividades em grupos;

2- Apresentagio com discussio dos conteridos;

3- Exploragio de problemas;

4- Apresentagio de problemas vivenciados, explorando as estratégins de solugio;
5- Lista de exercicios e problemas pava que o aluno possa vesolver”.  (E-09)
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“Uma das questoes que entendo, minda precisa sev necessirio bastante didlogo, ¢ a utili-
zzgﬂo dns TIC’s como meio efetivo de aprendizado, nio sendo apenas uma  forma

de “passar” contesido. O professor precisa ser mais dindmico e 0 aluno mais centrado no
aprendizado, com menos imedintismo. Entendo que as TIC’s podem ajuday, mas alunos
¢ professoves precisam falay mais sobre o tema, alinhando essas perspectivas”. (E-03)

Verifica-se que as estratégias de ensino adotadas pelos docentes (E-01) e
(E-09), dizem respeito a tendéncia de cunho progressista libertador, pois nota-se
a exploragao dos problemas vivenciados pelos alunos e um trabalho educativo
que fomenta o diailogo a partir da exploragao dos problemas vivenciados. As es-
tratégias de ensino indicadas tém o escopo de despertar a consciéncia critica do
aluno, conforme propoe a concepgao libertadora. E relevante pontuar que nesta
tendéncia considera-se o professor como um mediador do conhecimento. Esse
item pode-se verificar no relato também do docente (E-03).

1- Estimulo & leitura significativa;

2- Interpretagio de texto, imagens ¢ filmes;
3- Pesquisa ovientadn;

4- Resolugio de problemas;

5- Formulagio de conceitos”. (E-02)

- Atendimentos individunis;
2- Conbecimento sobve a vealidade e conbecimentos trazidos pelos alunos;
3- Aconselhamento em leituras didrias;
4- Aplicagdo de exercicios de estudos de caso e produgio de texto;
5- Incentivo o participagio, por menor que seja”.  (E-03)

1- Aulas dinlogadas;

2- Sala de aula invertidn;

3- Foruns online;

4- Leituras complementares;

5- Fomentar as perguntas dos estudantes”. (E-07)

Apesar de ser ate meio cliché, o papel mais importante de wm professor ¢, além de
medindor da aprendizagem, ser o incentivador para despertar nos alunos. O desejo de
aprender. O desejo move, estimula para a busca, o intevesse, a curiosidnde. Existem muitas
metodologias que, se usadas coeventemente, levam a esse desejo de querer saber e apren-
der. O que ¢ preciso ¢ o professor conbecer e saber o momento de usi-las”. (E-01)

“Metodologias ativas, incentivo a participagio do aluno e trabalhar constantemente i
wnclusio do aluno” . (E-00)
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Percebe-se que as estratégias de intervengao pedagdgicas adotadas pelos
docentes (E-02), (E-03), (E-07), abarcam uma concepgao de cunho também cri-
tico, pois foram sugeridas estratégias de ensino baseadas na utilizagio de meto-
dologias ativas. Essa premissa indica que o aluno ¢ protagonista do processo de
ensino-aprendizagem, pois o professor funciona como um mediador do conheci-
mento para poder despertar no aluno a curiosidade epistemologica. E relevante
pontuar e ressaltar que, nesta tendéncia, a escola ¢ considerada como mecanismo
de critica social e de busca de mudangas. Essa curiosidade epistemoldgica pode-se
verificar também no relato dos docentes (E-01) e (E-06).

Figura 2: Representagao grafica dos perfis dos respondentes

Proporgdo de respondentes quanto ao género: Proporgio de respondentes por idade:
100.0 % 100.0 %

75,0 %
62.5 %

50,0 % 50,0 %

37.5%

25,0 %

————— 250%
12,5%

0,0 %

Homens Mulheres Até 30 anos 30a60 Mais de 60
(@) (b)
Distribuicao dos respondentes por tempo de instituicao: Distribuig¢do dos respondentes por titulagio:
5
50,0%
4 4.0 %
40,0% 37:5%
3.0%
30.0% 3
25,0%
20.0% 2
12,5% 12,5% 12.5% T
0%
- I I] | -:
0,0% 0
Até 10 anos 10a20 20a30 Mais de 30 Sem respc Especializagéo Mestrado Doutorado
(c) )

Ao analisar a representagao grafica dos perfis dos respondentes nota-se
que a maioria s3o mulheres, o que pode ser verificado no grifico (a). O gréfico
(b) denota que a maioria dos docentes, ou seja, 62,5% estao na faixa etdria dos 30
a 60 anos. Pode-se verificar no grafico (c) a maioria dos respondentes por tempo
na institui¢ao possuem mais de 10 anos na instituigao. E, por tltimo, pode-se de-
notar que a titulagao minima ¢ a de especializagao e que 37,5% possuem a titula-
ao a nivel de mestrado. Ao analisar este perfil, podemos fazer a inferéncia de que
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a titulagdo dos docentes e o nivel de permanéncia na institui¢do envolvem uma
formagao e experiéncia significativas no Ensino Superior, o que explica a escolha
das estratégias mais ativas para atuagao dos discentes. Os professores com esse
perfil tendem a conhecer melhor estratégias mais criticas de ensino-aprendizagem
e a fazer opgao por elas quando questionados, mesmo que isso nao confirme,
necessariamente, sua competéncia em aplicd-las.

Figura 3: Representa¢ao grifica da 3* pergunta do questiondrio

Numero de respondentes: 3" pergunta da pesquisa - Educar, para vocé, significa:
8

Esse trabalho nao teve como escopo apresentar e analisar todas as tendén-
cias pedagdgicas. Entretanto, pretendeu-se, elaborar levantamento breve e super-
ficial das tendéncias que estao implicitas nos graficos apresentados acima.

Assim, ao analisar a representagao grafica da 3* pergunta do questiondrio,
verifica-se que as letras ‘B”, “C”, mais assinaladas pelos docentes e as “J” e “O”,
em segunda escala, mas também entre as bem assinaladas, abarcam respectiva-
mente as tendéncias pedagdgicas que dizem respeito a tendéncia liberal renovada
e a tendéncia progressista libertadora.

A letra ‘B” da representagao grafica diz respeito a tendéncia liberal renova-
da, cujos idealizadores dizem respeito a Escola Nova e suas teorias estao contidas
no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo. A escola tem como objetivo oferecer
experiéncias nas quais o aluno possa educar-se no qual ele ¢ sujeito ativo do co-
nhecimento, cujo método do ensino ¢ o aluno aprender através da experiéncia,
da pesquisa, bem como, também, hd uma valorizagao dos conhecimentos prévios
dos alunos, ou seja, aprender fazendo. Nessa tendéncia os professores adotam
uma visao construtivista do conhecimento.
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As letras “C”, “J” e “O” inserem-se num contexto no qual o sistema edu-
cacional comega a sofrer influéncias de uma educagao mais critica. Elas tém como
premissas temdticas de cunho social e politico, cujo processo de ensino aprendiza-
gem pauta-se pela busca da reflexdo sobre a realidade na qual os alunos se encon-
tram inseridos, a partir de uma situagao problema, e com a mediagao (e nao impo-
si¢ao) do docente. Verifica-se também que apresentam tragos de uma pedagogia
pautada por um saber coletivamente construido, a partir das duvidas dos alunos.

E, por ultimo, as letras ‘K, “F”, dizem respeito, todas elas, a tendéncia
pos-critica. A “K” estimula a énfase nas identidades em formagao, nunca prontas
e terminais, mas em processo; a “F” a necessidade de se rever sempre os “regimes
de verdade” promovidos na educagao tradicional. Esses sao alertas importantes da
obra de Silva (2009).

Assim, diante do exposto acima e ao fazer as andlises dos grdficos, pode-
-se inferir que os resultados encontrados evidenciaram que as praticas dos do-
centes englobam numa tendéncia de aproximagao dos educadores pesquisados,
de perspectivas mais criticas ¢ mesmo pos-criticas de educagao, o que pode ser
corroborado nas suas escolhas sobre estratégias e metodologias de ensino em
questao anterior.

Isso pode ser verificado também no relato dos docentes sobre suas inter-
vengoes pedagogicas no intuito de sanar as deficiéncias dos alunos.

Consideragoes finais

Com a realizagao deste trabalho propusemo-nos a identificar a percepgao
dos docentes acerca das suas praticas pedagdgicas, e sua inser¢ao em uma concep-
¢ao de educagio especifica, quer eles tenham ou nao consciéncia de tais tendéncias
e de suas implicagbes no conceito mais atual de curriculo escolar.

Para a fundamentag¢ao tedrica do trabalho fizemos um levantamento bi-
bliogritico embasado, sobretudo, nos autores José Carlos Libaneo (1992; 2012)
¢ Tomaz Tadeu da Silva (2000; 2009). Os dois autores foram escolhidos justa-
mente por permitirem uma analise comparativa das concepgoes de educagao em
épocas distintas, suas permanéncias e transformagoes. Partiu-se do pressuposto de
que as concepgoes pedagogicas desses sujeitos ainda estdo envolvidas por marcas
bastante tradicionais e tecnicistas, de transmissao de conhecimentos, como forma
de garantir a aprendizagem e a inser¢ao no mercado de trabalho.

Entretanto, conforme representado nos grificos apresentados, os resulta-
dos evidenciaram que as praticas dos docentes pesquisados se encaixam em uma
perspectiva de transi¢ao ou de efetiva critica da educagio, o que pode ser corrobo-
rado pelas escolhas de suas metodologias (e estratégias) de ensino. Nenhuma das
estratégias escolhidas pelos docentes envolveu a mera passividade do aluno face
a informagao recebida do professor (prépria das concepgoes liberais tradicionais
ou tecnicistas), mas todas elas se inserem em um contexto mais participativo do
aluno, fazendo parte, portanto, ou das concepgdes renovadas, criticas ou pos-
-criticas da educagio.
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A abordagem escolhida, através do estudo de caso de uma institui¢ao/
curso especifico ndo pretende esgotar o assunto, mas apenas, despertar o debate
sobre a importincia da percepgao dos docentes sobre as diversas perspectivas de
educagio universitaria, com senso critico e atualizado.
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