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- Resumo -

O presente trabatho obje-
tiva suscitar uma reflexio so-
bre as priticas pedagdgicas de
um grupo de professores da
cidade de Araxa — MG. Para
tanto, resgatamos o itinerdrio
de um curso de formagio
continuvada desenvolvido no
Centro Universitirio do Pla-
nalro de Araxd, o qual favore-
ceu as discussdes ¢ as criticas
sobre os diferentes fazeres
priticos do grupo. Observa-
mos que tais jmiciativas cola-
boram, mas no tealizam por
st 6 mudangas na educa¢io,
ja que toda mudanga é pro-
cessual, subjetiva. Assim sen-
do, demanda mais tempo, ou-
tras a¢des e um pensar refle-
xivo.

Palavras-chave: forma-
¢io continuada, reflexio,
ressignificacio.
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" Abstiact |

This article aims at reflecting
on some teachers’ pedagogical
practices. In order to reflect
upen it, we went along the
proposal of a teachers’
continued formation course
developed at “Centro Univer-
sitirio do Planalto de Arax4”,
which gave us elements to
discuss and critize the teachers’
pedagogical practices. We
observed that such courses are
not enough to promote
changes in education, since
every change is the result of a
continued process and it’s also
subjective. So, it takes plenty of
time, other zctions and a

reflexive thinking,
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As implicagdes de um curso
de formagdo continuada para a
ressignificacao do fazer docente

Prof. Ms. Efiane Elias Ferreira dos Santos’
Profs, Ms. Iris D'Arc da Silva Packecd

Introducao

Refletir sobre a educagio no Brasil é papel de educadores e da sociedade em
geral. Dos educadores porque sio os representantes legitimos do saber sistematizado,
porque eles detém as técnicas, 0 supotte tedtico e a capacidade de mobilizar recursos
humanos e fisicos a servico da construgio do conhecimento. Da sociedade em geral
porque ela conclama pela justica social que perpassa os bancos da escola.

Considerando que o ensino, a pesquisa e a extensio constituem o suporte neces-
sirio para o desenvolvimento cientifico, tecnolégico e cultural do Pais, torna-se necessé-
tia uma andlise critica focada na exrensio que constitui uma atividade tipica das Institui-
¢oes de Ensino Superior — IES. Este trabalho objetiva, entio, analisar o impacto de um
curso de extensio voltado para a formagio continuada de um grupo de professores.
Segundo Schén, 1983; 1987, apud Celani (2002: 21) o5 avangos na drea de formagis docents,
entendida como um processo continno envolve reflexiio eritica sobre e de sua pripria pritica. Este
trabalho serd permeado pelas nossas crengas e concepgdes enquanto educadoras, bem

como pelo resgate das atividades desenvolvidas.

Bvidéncia: olbares ¢ peiguira en saberes educacionais « UNLARAXA/ISE —ano [ ~n® 01 — 2005
SANTOS, E. E. F e PACHECO, I A. 5. — Ar inplicagits de uns txrio de fornraa mntinyada para a ressgnificapdo de fager docenie —p 47.57




Educar-se a si mesmo:
o movimento da formagio continuada

Avancos cientificos e tecnolégicos aceleram mudangas de paradigmas de apren-
dizagem em todas as dreas do conhecimento. Neste sentido, aprender a aprender tor-
nou-s¢ uma condigio para o exercicio profissional.

Neste trabalho, estamos entendendo que aprender a aprender é um processo sub-
jetivo que pressupde buscar informagdes, analisi-las, critica-las, seleciond-las para cons-
teuir novos saberes e conhecimentos, nio prescindindo das interagdes com outras pes-
soas.

Muitas reformas t8m ocortido na educacio 20 longo de sua histéria. A dGltima
inovagiio ocotreu na década de 90 com a edig@o dos Pardmetros Curticulares Nacionais
- PCNs. Desde entdo, tem sido feito um esforco continue por parte dos educadores e
das politicas publicas no sentido de adequar livros diditicos, programas ¢ de qualificar o
professor para o desempenho do seu fazer pedagdgico. Entretanto, o aumento das vagas
oferecidas nas escolas de Ensino Fundamental tem gerado a necessidade de formar um
novo contingente de profissionais, aclarando, desta forma, que ainda hd muito a ser feito
para se dar conta de democratizar o ensino.

Além de garantir vagas para todos, a democratizagio do ensino passa também
pela reflexio sobre a sua qualidade. Desse modo, torna-se necessirio investir continua-
mente na formagio profissional dos agentes deste processo. A formagio continuada
ocotre com o profissional em servigo e deve, portanto, possibilitar o desenvolvimento
de um processo centrado na agao-reflexdo-agio que, certamente, demandari mudangas

de concepegdes e priticas. Entretanto, acreditamos que

a educagio continua nio pode ser vista em termos apenas de produtos — resultados
de cursos, por exemplo -, mas sim deve ser entendida em termos de um processa
que possibilita ao professor educar-se a si mesmo, 4 medida que caminha em sua
tarefa de educador. E uma forma de educagio que, ndo rendo data fixa para terminar,
permeia todo o trabatho do individuo, eliminando, conseqiientemente, a idéia de
um produto acabado. (CELANTI, 2002: 22).
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Formando formadores:
um grupo de professores em mudanga

A Secretaria Municipal da cidade de Araxd - MG, ciente da necessidade de
instrumentalizar tedrica e metodologicamente um grupo de docentes da cidade, firmou
acordo com o Instituto Supetior de Educagio (ISE) do Centro Universitirio do Planalto
de Araxi — UNIARAXA e, num esforco conjunto, viabilizaram a implementagio deste

projeto de extensio. Sabe-se, entretanto, que apesar desta iniciativa,

as IES t&m muiro a fazer, no conjunto dos esforgos nacionais, para colocar o pais 2
altura das exigéncias e desafios do século XXT, encontrando a solugio para os proble-
mas atuais, em todos os campos da vida ¢ da atividade humanz e abrindo um
horizonte para um future melhor para a sociedade brasileira, reduzindo as desigual-
dades. A oferta de educagio bdsica de qualidade para todos estd grandemente nas
mios dessas institui¢es, na medida em que a elas compete primordialmente a
formagiio dos professores do magistério. (PLANO NACIONAL DE EDUCAGAOQ,

2002: 65).

O projeto de extensio, objeto desta reflexdo, teve duragio de quatrenta horas,
intitulou-se “A Matemaitica no contexto atual de 1* a 4" séries do Ensino Funda-
mental *» e objetivou a formagio contnuada de educadores.

A relevincia de socializar os frutos deste projeto é poder submeté-lo 4 apreciago
e critica de outros pensadores desta drea que comungam ou ndo com as idéias nele
veiculadas. Sabemos que as tacunas ficam, independentemente da duragio e da modali-
dade do curso de formagio, porque o ser humano, sendo inacabado, constitui-se a cada
dia. Isto significa que os cursos tanto de graduagio, pos-graduagio, quanto os de exten-
sio ndo conseguem formar definitivamente o profissional no sentido de deixd-lo pron-
to para atuar de forma satisfatoria na sociedade. Dialogando com Paulo Freire (1996),
entendemos que a consciéneia do inacabamento, aliada a esse movimento de agir, refle-
tit sobte a agdo e criar uma nova a¢io, é salutar por desacomodar o profissional, e isto o
faz procurar novas respostas para suas inquietagSes num processo dialético.
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O grupo de cursistas

A clientela envolvida, composta de aproximadamente quarenta pessoas, pertencia
i rede municipal de ensino da cidade de Araxd e inscreveu-se por “determinagio” da
Secretaria Municipal de Educagio, gerando um desconforto inicial tanto para as forma-
doras quanto para as cursistas. A dindmica do trabalho aliada a busca de ctescimento
profissional favoreceu a harmonizagio do ambiente, tornando-o propicio ao desenvol-
vimento do curso. A clientela era bastante diversificada quanto 4 sua formaggo inicial,
mas com uma caracteristica em comum: todas as cursistas eram detentoras de “saberes
feitos” advindos tanto de sua experiéncia em sala de aula como professoras, como de
sua prépria histéria de vida.

As praticas desenvolvidas, entretanto, revelaram a incompletude da formagio,
conforme aclararam as falas. Foi pedido ao grupo que externasse, através de uma pala-
vra ou expressio, a sua expectativa em relagio ao curso ora iniciado. Foram citadas as
seguintes palavras e expressdes: aprender, prager, seguranga, vontade, confianga, novas experién-
cias, busca, inovagdo, crescimento, gostar, desenvolver, conbecer ¢ novas prificas. Estas respostas,
conforme se nota, estio repletas de afetividade e de esperanga em alcangar uma mudan-
¢a profissional. A partir da analise feita por nés formadores, surgiu 2 necessidade de
procuramos uma metodologia de trabalho que as envolvesse e pudesse corresponder ds

expectativas do grupo.
A metodologia utilizada

Optamos por trabalhar, metodologicamente, utilizando oficinas pedagdgicas.
Conforme Pacheco (2003), a oficina pedagdgica é considerada uma situagio de ensino/
aprendizagem, na qual uma série de contetdos, orientagdes didaticas e objetivos estdo
em jogo. O foco da oficina esti na possibilidade de promover 2 autonomia e desenvol-
ver um percurso ctiador individual. Sio objetivos da oficina:

* Promover o desenvolvimento do percurso individual,
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* Favorecer a familiarizagio do aluno/cursista com diferentes meios e suportes
de aprendizagem, i

* Utlizar as diferentes linguagens como forma de expressar e comunicar idéias,
sentimentos e manifestacdes culturais.

As oficinas possuem uma estrutura pré-definida ¢ consistem em aquecimento,
desenvolvimento e conclusio/avaliagdo. Cada oficina teve duracgido de quatro horas e
abordou tépicos do contetido de Matemdtica no Ensino Fundamental,

No primeiro encontro, utilizamos um texto para o aquecimento, ¢ qual propiciou
diferentes analises sobre suas praticas didrias. Tivernos o cuidado de escolher um porta-
dor de texto que nio banalizasse a reflexfio e a0 mesmo tempo possufsse uma lingua-
gem clara, de facil compreensdo. A partir da leitura do texto, langamos algumas questdes
como suporte para desencadear momentos de reflexio sobre diferentes aspectos da
formacio e da atuagio das professoras.

A anilise feita pelas cursistas evidenciou temas como: O wal estar docente; Modelos
de avaliagae; Metodologins de frabalbo — Didatica; A criatividade na edncagdo; As relagoes familia-
escola, aluno-prafessor; A dificitldade da mudanga; A dificnldade de conviver e respeitar as diferengas;
A compartimentalizagio dos conteridos...

Foi possivel dimensionar a tiqueza das diferentes interpretagdes sobre um mes-
mo objeto. Naturalmente que ndo conseguimos exaurir todos estes temas e nem era este
o nosso objetivo. Contudo, acreditamos que um comentirio acerca deles, mesmo que
superficial, tenha suscitado nas cursistas o desejo de ampliar o olhar sobte cada um.
Pensar sobre a formagio do educador ¢ 0s saberes que a determinam nos remete neces-
satiamente 4s temiticas elencadas anteriormente.

Corm o objetivo de formar uma base conceitual clara que levasse a uma mudanga
eficaz na pritica, quando as professoras/cursistas voltassem is suas salas de aula, na
fase de aquecimento das oficinas foi feita uma fundamentagio tedrica. Dentro da pauta
tedrica desenvolvida, destacamos os eixos: A fnearidade dos contesidos; A resolugio de proble-
mias ¢ A linguagenn matemidiica que nortearam as discussdes posteriores.

Acteditamos que a construgio do conhecimento pode ser representada por uma

espiral ascendente, ou seja, ndo existe a necessidade do professor “esgotar’” num mesmo
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nivel um conteido, a0 contritio, 0 movimento de idas e vindas deve ser permitido para
que o aluno tenha a oportunidade de retomar, aalisar, criticar e ampliar os seus conhe-
cimentos. Desta forma, os contetidos nio precisam atender a uma linearidade.

Outro tema tratado de maneira tedrica e pratica fol a Resolugio de Problemas.
Elencamos este tema por concordar com os PCN’s ao afirmarem que a resolugio de
problemas deve ser considerada como ponto de partida da atividade matemitica ¢ n3o
como mera situagio para que os alunos possam empregar o que lhes foi “ensinado”. De
fato, “o conhecimento matemdtico ganha significado quando os alunos tém situagdes
desafiadoras para resolver e trabalham para desenvolver estratégias de resolugio™. (PCN’s
Matematica, p. 40).

Conscientes da complexidade da linguagem matemdtica e da dificuldade da asso-
ciacio dela aos simbolos, discutimos durante o curso que a postura do professor deve
ser precisa no sentido de colocar o aluno diante do conhecimento, mas nio rigorosa o
suficiente para intmidar o aprendiz. O ptrofessor preocupado com o seu desempenho
profissional deve respeitat o saber prévio do aluno, partindo do conhecimento informal
para o formal.

Além dos eixos elencados abordamos outros assuntos que compdem © Campo
conceitual especifico do saber matemdtico.

Considerando que nos PCN’s encontra-sc ¢ movimento mais recente de
reorientacio curricular para o ensino-aprendizagem de Matemdtica, € que o eixo norteador
das suas atividades ¢ a formagio para a cidadania, as oficinas procuraram evidenciar a
participacio critica e a autonomia das alunas/cursistas. Nesta perspectiva, entendemos

ql.lﬂ

falar em formagdo bisica para a cidadania significa refletir sobre as condigdes
humanas de sobrevivéncia, sobre a insercio das pessoas no mundo do trabalho,
das relagdes sociais e da cultura e sobre o desenvolvimento da critica e do
posicionamento diante das questdes sociais. (PCN’s p. 26).

Assim sendo, cada tépico de conteido foi desenvolvido visando dar ao professor
elemnentos tebricos e priticos favordveis 4 elaboragio de estratégias que pudessem medi-
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ar a construgao do conhecimento do seu aluno, concretizando o cariter dialético da
reflexfo sobre a pratica, da construgio do conhecimento e da ressignificagio do fazer
docente.

As estratégias de ensino foram elaboradas sem perder de vista os referenciais
tericos que animam as diversas priticas delineadas. Desse modo, procuramos respeitar
os saberes prévios das alunas/cursistas, a diversidade cultural e as interagbes sociais.

A dinimica deste projeto objetivou a reflexfio na e da agio, portanto, observamos
a pluralidade de “saberes feitos” das cursistas e oportunizamos ao final de cada oficina
um momento para compartilhar experiéncias. Cada experiéncia bem sucedida relatada
ajudou a compor noves profissionais, que dispunham agora de mais elementos tedricos
¢ priticos a servigo de um novo fazer pedagdgico. Neste sentido, o nosso papel de
formadoras teve uma conota¢io de mediadoras, porquanto nio desqualificamos as con-
tiibuigdes trazidas pelo grupo.

Chegamos, portanto, a0 momento de avaliarmos este trabalho. Faz-se necessdrio,
entio, aclarar a nossa concepgio de avaliagio. Acreditamos que esta deve ser processual,
contnua, dindmica e investigativa. A utilizacio de diferentes instrumentos de avaliacio
torna o desenvolvimente do aluno mais visivel, pois salienta seus avangos, retrocessos,
potencialidades, itinerdtios ¢ fornece dados para uma melhot analise. A analise destas
avaliagGes provoca a reflexio do professor sobre sua priticz e, conseqlientemnente, inter-
fere no seu desempenho docente. Sendo a avaliagiio umn momento privilegiado de apren-
dizagem, acreditamos que ela deve ser realizada através de diferentes instrumentos.

Coerentes com nossas crencas, utilizamos para registrar o momento da avalia-
¢io/conclusio de cada oficina os seguintes instrumentos: .

* Portfolio: composto por uma pasta contendo uma coletdnea de atividades e
produgdes das alunas/cursistas, observagdes das professoras formadoras e textos com
fundamentacio tedrica. Esperamos que este arquivo seja consultado e utilizado para
suscitar a reflexio sobre a dinimica desenvolvida no sentido de ampliar o olhar destas
profissionais, e nio como modelos prontos para serem seguidos.

* Auto-avaliacio: Este foi um momento que favoreceu um didlogo subjetivo.

Enquanto as alunas/cursistas produziam um texto refazendo seu itinerdrio pessoal e
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profissional, elas refletiam sobre o processo de ensino-aprendizagem. Ao mesmo tem-
po exercitavam a escrita, transitando por outras dreas do conhecimento.

* Caderno de relatérios: As alunas/cursistas formaram grupos de trabalho e
cada uma ficou responsivel por relatar uma oficina, levando em consideragdo o desen-
volvimento das atividades, as discussdes do grupo, os avangos da turma, as dificuldades
encontradas e 2 ressignificacdo das priticas. A leitura dos relatérios foi feita sempre no
encontro subseqiiente, antes da fase de aquecimento, com o objetivo de situar o grupo ¢

de dar unidade ao trabalho.

Consideragdes finais

Gostarfamos de encerrar este trabalho dizendo o quanto este percursoe mostrou-
se produtivo. Ficou evidente para nés formadoras que a formagio do professor é um
ptocesso inacabado, em que se acumulam experiéncias vividas coletivamente no contex-
to de trabalho e em outros espagos de convivéncia. Além disso, pensar em mudangas
para a escola requer buscar mudangas na qualidade da formagdo que é oferecida aos
professores ¢ mesmo na prépria politica educacional.

Acreditamos que, enquanto profissionais preocupadas com o desempenho do-
cente, ainda temos muito a fazer porque compreendet, avaliat ¢ mudar nossas priticas
constituen um processo que dura bem mais que um curso de extensio e sdo atitudes
préprias de um professor reflexivo. Este foi apenas um momento privilegiado de exer-
cicio deste processo de ressignifica¢io das nossas priticas, entreranto, foi um passo
importante porque nos mostrou que iniciativas similares a esta podem dar resultados
interessantes, levar a mudancas de concepgdes, de atindes ou entiquecer a biblioteca
patticular dos envolvidos.

Socializar os resultades de um trabalho como este é importante também para
que ontros profissionais se encorajem e compartilhem experiéncias de formagio cont-
nuada bem sucedidas.

Ademais, ficou claro para nds que as mudangas das préiticas docentes sé se
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efetivam a medida que o professor toma consciéneia da sua propria pritica, se incomo-
da com ela e decide mudar. Para tanto, é necessitio que cle tenha elementos desafiado-
res, mobilizadores que o levem a pensar sobre isso. Com cetteza, este curso propotci-
onou ao grupo diferentes momentos de reflexio, atendendo, desta forma, ao nosso

objetivo inicial.

Notas

"Mestre em Matemdtica, Professora de Matemidtica da ESEBA/UFU e Assessora Peda-
gégica do UNIARAXA.

2 Mestre em Educagio/Curriculo, Professora de Matemiatica da ESEBA/UFU.
* O projeto inicial deste curso de extensio é de zutoria da Prof* Ms. Lidénia Maria

Guimaraes que também atuou como formadora. - Sinceros agradecimentos a professora Edna
Cristovina Silva Menezes pela sua participagzo como formadora.
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