Consideragdes sobre a pratica

avaliativa dos professores

e as novas tendéncias teoricas
para a avaliagdo da aprendizagem

Resumo

O presente texto tem como tema ceneral
a avaliagio da aprendizagem como uma prati-
ca pedagdgica que incorpora aspectos, senti-
dos ¢ subjetvidades das pritcas sociais mais
amplas ¢ se institui como reveladora dos vin-
culos existentes nas demais agoes cscolares.
A necessidade de desvendar novas alrernari-
vas de avaliagio da aprendizagem posta a ser-
vigo da aprendizagem implica, necessariamen-
te, & constatagiio dos fundamentos e concep-
¢oes histbricas que orientaram ¢ssa pradca ac
longo dos anos. Percebemos nessa busca que
a avaliagio da aprendizagem escolar esteve,
por virias décadas, voltada para o ato de
mensurar & quantificar as respostas produzi-
das pelos 2lunos. Concluimos, entre outros as-
pectos, que a avalisgio precisa ser praticada
enquanto um processo de permanente refle-
xi0. Quando se avalia de modo transparente,
pode-se descobrir as falhas, as dificuldades de
aprendizagem, os erros, as inconsisténcias,
Esse processo costumna ser dificil, arduo,
confliuoso, mas ¢ necessdric e imprescindi-
vel que todos os agentes educacionais este-
jam envolvidos ¢ comprometidos, de fato,
com uma avaliagio formatva e reconstrutiva
para ¢ alcance dos resultados pretendidos.

Palavras-chave: Avaliagio da aprendiza-
gem. Avaliagio Formativa. Inovagiio Pedagé-

gica
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The present text has as main subject the
learning evaluation as a pedagogical practce
that incorporates aspects, directions and sub-
jectivity of the greatest social practices and
instituces itsell’ as revealing of the existing
bonds in the others school actions. The ne-
cessity to unmask new alternatives of rthe
learning evaluation in service of the learning
necessarily implies the verification of the his-
torical fundamentals and conceptions that had
guided this practical throughout the years. We
notce in this search that the evaluation of the
school learning was for some decades led to-
ward the act of measuring and quantifying the
answers produced by the pupils. We conclude,
among others aspects that the evaluation needs
1o be practiced while a process of permanent
reflection. When evaluation is crystal clear in
itself, the imperfections, the learning difficul-
ties, the errors and the inconsistencies can be
discovered. This process is vsually difficult,
arduous, conflicting, but it is necessary that
all the educational agenes are reaily involved
and compromised with a formative and re-
constructive evaluation in order to achievethe
intended results.

Key words: learning evaluation, forma-
tive evaluation, and pedagogical innovation.
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Consideracdes sobre a pratica
avaliativa dos professores
e as novas tendéncias teodricas
para a avaliagao da aprendizagem

Prof. Ms. Elisa Anténia Ribeiro

I - Introdugio

Este artigo busca fazer uma exposigio 2 respeito da consolidagio do campo
teérico da avaliagdo da aprendizagem, com o objetivo de organizar ¢ sistematizat s
principais publicagdes cientificas desta drea do conhecimento. Recorreu-se, portanto, a
virios autores que tém estudado e pesquisado sobre o tema que possibilitaram verificar
0s avangos ¢ os limites da pratica avaliativa dos professores.

A literatura aponta as contribui¢des de estudiosos como Afonso (2000), Dalben
(1994 e 1998), Hadji (1994 ¢ 2001), Hoffmann (1993, 1998 ¢ 2000), Liidke, Mediano
(1994), Perrenoud (1999), Romio ( 1999), Saul (1995), Sousa, C. I (2000}, Sousa, Z.L.
(1994 ¢ 2000), Vasconcelos (19984, 1998b ¢ 1998¢), dentre outros, que vém examinan-
do, com rigor e profundidade, conceitos, definigdes, distingSes, implicacSes politicas e
interpessoais, chegando inclusive a amplas consideragbes éticas no que se refere 20s
resultados. No entanto, serd que toda essa produgio académica tem encontrado resso-
nincia nas priticas avaliativas desenvolvidas pelos professores? Tem-se estabelecido nas
institniches uma avaliagio referendada em uma concepgio de educagiio que vise 4 for-

magio de cidadios criticos ¢ que permita o desenvolvimento da autonomia intelectual
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dos alunos? As novas tendéncias avaliativas indicadas nos documentos oficials rompem
com a dimensio excludente da avaliacio? Qual a possibilidade de priticas avaliatvas
inovadoras ganharem espago e se edificarem no contexto atual? Que concepgoes dao
suporte as modificagSes implementadas? O discurso critico sobre a avalia¢io transfor-
ma ou apenas reforma sua teoria e pratica?

Contudo, sem pretender responder a todas essas questdes, parece-nos importante
refletir sobre elas com a finalidade de (re) pensar a agdo avaliativa e agir no sentido de
provocarmos a mobilizagio dos sujeitos escolares com vistas 4 consolidagio de praticas
avaliativas democraticas.

Nio podemos negar o papel importante do fenémeno avaliativo na identificacio
de respostas, principalmente num contexto tio complexo, de ripidas transformagdes e
mudancas em todos os niveis da convivéncia social. O que precisamos adquirir € uma
forma de desenvolver uma cultura de avaliagio mais voltada para resultados humanizantes
que incentivem o respeito, a integridade ¢ a solugio das dificuldades para a promogao e
consolidagiio das potencialidades de cada individuo.

Quanto i natureza do processo de avaliagio prescndficam-se duas dimensSes
importantes: uma de sentido estrito, que inclui o critérios e os indicadores, 2 finalidade
do ato e as transformacBes esperadas; e outra, de sentido mais amplo, que engloba a
natureza humana vista sob o prisma da agio, do compromisso com a democratiza¢io do
ensino e da ética. Estas duas dimensdes ndo sio desarticuladas. Elas se entrelagam,
possibilitando, efetivamente, a implementagio de uma pratica avaliativa substancialmente
formativa. Consolidam-se na integracio dos aspectos formais, éticos ¢ sociais que com-

pdem o processo no seu todo.
I1 - Evidenciando construgdes hist6ricas

A avaliagio ganhou um espaco tio grande nos processos de ensino que a prética
educativa nas escolas brasileiras passou a ser direcionada por uma pedagogia do exame e
nio por uma pedagogia do ensino-aprendizagem, como afirma Luckesi (1998: 17). Um
exemplo dessa pedagogia estd na pritica do ensino do 3° ano do Ensino Médio, em que
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as atividades docentes e discentes estdo voltadas para um treinamento de “resolver
provas”, tendo em vista a preparagio pata o vestibulat.

Pais, sistemas de ensino, profissicnais da educacio, professores ¢ alunos tém suas
atengdes centradas na promogzo ou nio do estudante. Muitos professores usam as pro-
vas como instrumentos de ameaca e tortura prévia dos alunos, alegando ser um elemen-
to motivador da aprendizagem. “O aluno assume a posicio de objeto da agéo avaliativa,
em condigdes de subotdinade” (RIBETRO, 2004: 5). Os estudantes, em sua maioria,
dedicam-se aos estudos, nio pela importincia dos conteddos, porque sio interessantes ¢
significativos, mas porque sdo ameagados pela prova. O estabelecimento de ensino centra-
se nos resultados das provas e exames. O sistema social contenta-se com as notas obti-
das nos exames.

Esses fatos ndo ocorrem por acaso. A avaliagio nio é uma tortura medieval. E
uma invencdo mais tardia, nascida com a institucionalizagfio da escola pot volta do
século XVII e tornada indissociivel do ensino de massa, conhecido desde o século XIX,
com a escolatridade obtigatdtia (PERRENOUD, 1999). Os exames j4 se encontravam
presentes na pedagogia jesuitica (século XVI), com rituais solenes para a aplicagio de
provas e com formacio de bancas examinadoras, procedimentos e comunicagSes pabli-
cas dos resultado, j4 exibindo um papel vinculado 4 classificagdo, promogio €, na maio-
tia das vezes, 4 punicio { LUCKESI, 1995).

Conforme Saul (1995), as primeiras sistematizages sobre a avaliagio da aprendi-
zagem foram empreendidas pelo americano Robert Thorndike, no inicio do século pas-
sado. Hsses estudos tomam a avaliagio da aprendizagem como referéncia, conhecida
também como medida e¢/ou avaliacio do rendimento escolar, enfatizando, particular-
mente, a mensuragio dos comportamentos observavels.

A avaliacio da aprendizagem proposta por Robert Thorndike, denominada avali-
agio cognitiva, fundamenta-se em uma concepgio orientada para medir as habilidades e
aptiddes dos alunos em consondncia com 0§ pressupostos epistemoldgicos, definidos e
defendidos pela psicologia experimental.

Para atender 20 objetivo da avaliagio cognitiva de medir habilidades e aptiddes

dos alunos, desenvolveram-se os testes padronizados, considerados como um instru-
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mento cientifico, vilido e objetivo, que poderiam determinar uma infinidade de fatores
psicolégicos de um individuo, entre os quais, a inteligéncia, as atitudes, os interesses ¢ a
aprendizagem. No plano politico, os testes padronizados permitiam justificar o acesso 4
escola de acordo com as condigdes individuais.

No Brasil, a sistematizagio dos estudos sobre a avaliagio cognitiva comega com
uma defasagem de mais de duas décadas em relagdo aos estudos desenvolvidos nos
Estados Unides, que se traduziram eminentemente pela influéncia do cariter
psicapedagégico das pesquisas norte-americanas (SOUSA, S. Z. L., 2000).

Na década de 30, com a publicagio e divulgagio por Ralph W Tyler e Smith da
obra Estudo dos Oito Anos amplia-se e até se torna sofisticado o uso dos testes padroniza-
dos, passando a incluit na avaliagio, outros instrumentos de medida com o escopo de
verificar se os objetivos estabelecidos no planejamento escolar foram alcangados pelos
alunos, resultando em uma mudanga de comportamento. O objetivo da avaliagio, nesta
concepgio, é julgar o resultado do trabalho discente apds o término da atividade pré-
estabelecida. A partir das idéias de Tyler, ficou estabelecida uma concepgio de avaliar
pautada na dimensZo técnica, ainda muito em evidéncia nos meios educacionais brasilei-
ros, conhecida como “avaliacio por objetivos” (SAUL, 1995).

O enfoque na dimensio meramente técnica da avaliagio passa a ser definidora
dos fundamentos que nortearam as pesquisas € publicagSes brasileiras até meados da
década de 70, bem como a elaboragio da legislagio educacional (Lei n° 5692/71) que
reformulou os cutticulos dos 1° e 2° graus, hoje Ensino Fundamental e Médio e, conse-
qlientemente, a forma de os professores conduzirem suas praticas de avaliagio. Esse
modelo de avaliacdo passon a ser referencial tedrico basico nos cursos de_formagio de professores,
cansando até hoje grande ¢ duradoura repercussio nos meios educacionais. (HOFFMANN, 1998:
39-40).

Tyler (1978), ao propot a elaboragio dos instrumentos de avaliagio, pautados na
cientificidade, considerados objetivos, ou seja, livres de qualquer subjetividade, portanto
neutros, esbarrou na pretensic da representacio absolutamente objetiva da realidade,
concebendo a dénda conre um guadro pronto ¢ acabade de axiomas, postuladss, descrigies, defini-
¢es, conceitos, interpretagles, teorias ¢ less, aplicdveis ao conbecimento de parvela da reafidade. ROMAQ,

Evidencia: olbares ¢ pesquita ea saberes educasionait — UNIARAXA/ISE — AnoI—n°01 —2005
RIBEIRQG, Elisa A. Conniderugier mbre a pritios avalfidius dar professeres e 2 aomar fendinaar tecricas parz « asaliagia da iF; - p.59-77

' {3




. 799: 28).

Afonso (2000) € um dos autores opositores 20 modelo de avaliagio preconizado
por Tyler. Este autor aponta que a utilizagio de testes objetivos na sala de aula serd
igualmente vista como um reflexo do taylorisme, enquanto forma de organiza¢io do

trabalho. O autor colocz que

o taylorismo na sala de aula traduziu-se na competigio, hierarquia, uniformidade
e, acima de wdo, mensuragio individual por intermédio de testes objetivos™.
(AFONSO, 2000: 33 apud BOWLES & GINTIS, 1981: 20).

Prosseguindo com as andlises sobre a forte tendéncia que os variados testes!
assumiram na estrututagfo e definigio das politicas de educacio, com reflexo nas priti-
cas escolares, pois poderiam prever o sucesso dos individuos tanto na escola como na
sociedade, percebeu-se que essa forma de avaliar servia a vitios interesses, como os

mostrados por Afonso:

Os variados testes, desde o QI a testes de personalidade e de sucesso
escolar, actualizados periodicamente, desempenhariam uma fungio vital na raci-
onalizagio do sistema de classes sociais. Os testes também criavam a ilusio de
objectividade que, por um lado, servia as necessidades dos educadores “profissi-
onais” aparentarem uma cientificidade ¢, por cutro lado, servia a necessidade que
o sistema tinha de um mito que pudesse convencer as classes mais baixas de que
a sua situagio na vida era parte da ordemn natural das coisas. (AFONSO, 2000: 32,

apnd KARIER, 1982: 235-236).

De que forma revela-se, na escola, 2 influéncia do modelo avaliativo proposto
por Tyler? Pode-se dizer que, nessa proposta, os tesultados obtidos pelo aluno sio con-
siderados em fungdo dos objetivos pré-fixados pelo professor. As respostas que os ah-
nos devem apresentar a situagGes determinadas sio previamente definidas, e os resulta-
dos que nfo foram previstos sdo, muitas vezes, ignorados.

A avaliagio ocorre em determinados intervalos, em etapas e tempos determina-
dos. Néo ha uma preocupagio em avaliar 05 alunos em todas as situacdes de ensino. No
cotidiano da sala de aula, 2 agdo avaliativa restringe-se 3 cotrecio de tarefas didrias dos
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alunos e ao registro dos resultados obtidos.

Assim, quando se trata da “avaliagio por objetivos”, est se discutindo, de fato,
instrumentos de mensuracic do rendimento escolar e critérios de classificagio do de-
sempenho final do aluno. Do ponto de vista dessa concepgio, ndo hd um questionamento
sobre a legitimidade dos objetivos propostos no sentido de verificar sc eles realmente
atenderam is necessidades, aos interesses do aluno ¢ consideraram suas condigdes con-
cretas. Tyler nio estabelece nenhuma relacio entre a avaliagio da aprendizagem ¢ o
contexto social no qual ela se insere. A avaliagdo & concebida como uma atividade neu-
tra, meramente técnica, capaz de aferir de maneira fidedigna as mudangas ocorridas no
comportamento do aluno, A sua dimensio politica ¢ ignorada. A fungio da avaliago
encerra-se no ato de medir, portanto o “objetivo de testar € comparar tespostas de um
individuo com respostas ji definidas” (OLIVEIRA, 1975: 19).

Conclui-se que a teoria avaliativa divulgada no Brasil, com forte influéncia na
pratica dos professores até meados dos anos 70, evidenciou a tendéncia de valorizar a
dimensio técnica da avaliagio, enfatizando o cariter cientificista dos instrumentos de

avaliacio ¢ a imparcialidade dos julgadores.
I1I - O pensamento critico avaliativo: balangos e perspectivas

O final dos anos 70 e o inicio dos anos 80 foram marcados por intensos debates,
sernindrios e encontros em que se discutiam e delatavam as priticas tradicionais pedagd-
gicas e seus efeitos deletérios 4 sociedade.

Essas pesquisas procuraram desvelar mecanismos, regras de relacionamento, ri-
tuais sacramentados, posturas silenciadas. E, a despeito de tudo isso, 2 escola passou a
ser percebida como o espago que poderia possibilitar 2 transformagio das relagdes de
dominacio, para avangar na busca da emancipagio. Esse movimento contririo 4 pers-
pectiva da avaliagio pautada na aferi¢io dos resultados ou preocupada com o produto,
deveu-se, em grande parte, ao reconhecimento de que os testes padronizados nio ofere-
ciam as informagdes necessatias pata compreender o que os professores ensinam ¢ o

que os alunos aprendem.
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Deste modo, as pesquisas educacionais guiadas por essa nova perspectiva permi-
titam o reconhecimento e 2 compreensio de como acontece 2 avaliagio da aprendiza-
gem dentro da sala de aula, 0 que tem sido avaliado e de que forma os professores
avaliam os seus alunos, para que ¢ para quem cla ¢ realizada e a quais propésitos a
avaliagio tem servido ou deveria servir.

A literatura especifica assinala que a reagio contra o modelo de avaliagio da
aprendizagem, assentado nos pressupostos positivistas comegou a aparecet, limitadamente,
nas publicagdes dos intelectuais brasileiros no final dos anos 70.

Nesse compasso, Saul {1995: 40) indica o trabalho de Marli Eliza D. André deno-
minado A abordagens etnogrdfica: mma nova perspectiva na avaliagio edneacional, como sendo o
ptimeiro artigo produzido e publicado que se contrapde 4 abordagem técnica utilizada
pelos professores nas escolas para avaliar.

A partir disso, pesquisadores de diversas universidades iniciaram um continuo,
sistemdtico e progressivo movimento de construgio de uma teoria avaliadva que propde
tanto a existéncia da natareza técnica quanto da natureza politica dessa pritica, desta-
cando a importincia da reflexfio e da andlise dos principios que a informam, e das suas
conseqléncias séeio-politicas para todos os individuos que dela participam.

Soares (1997), com a publicacio do artigo Avaliagio educacional e clentela escolar,
seguiu a tendéncia vigente de denincia da fungio da avaliacio como responsavel pela
perpetuacio das relagSes sociais, que, de certa maneira, tem como conseqiiéncia 2 ma-
nuten¢io do controle que a classe hegemédnica faz do conhecimento. A autora afirma
que a avaliagdo transcende os seus fins declarados e acaba por definir hierarquias sociais
e padrdes culturais.

Nesse entendimento, pode-se afitmar que as respostas aduzidas por essas inves-
tigagdes apontam que hd, nas praticas avaliativas, uma ideologia da neutralidade do agit
humano. O seu desmascaramento veio indicar que a avaliagio nfo pode ser tratada
considerando somente sua dimensio técnica, H4 também uma dimensdo politica per-
passando todo ato educativo e, conseqiientemente, as praticas de avaliacio.

O desvelamento da dimensio politica da avaliagio encontra-se no fato de que o

ato de avaliar, dentro do contexto escolar, assume um momento privilegiado, o qual se
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manifesta na autoridade do professor de decidir 6 qué, quando e como avaliar. Os
alunos assumem 2 posi¢io de objeto da agio avaliativa, em condigbes de subordinado.
Ao professor cabe apreciar o desempenho dos discentes e emitit julgamento sobre a
competéncia deles. Estes assumem um papel passivo no processo e, na maioria das
vezes, nem sequer tém clareza quanto ao significado do resultado obtido. Ai se estabe-
lecem, niddamente, relagdes de podet. Dificilmente, os outros atores da escola - gestores,
téenicos, especialistas, professotes - sdo questionados em suas atividades e competénci-
as (SOUSA, 1997: 99).

Nio se trata, pois, de negar a tarefa avaliativa como uma das fungdes docentes,
mas, sim, de elucidar como esta vem se processando e que efeitos dela sgo decorrentes.
A avaliagio da aprendizagem do aluno é, e deve continuar sendo, uma das fungdes do
docente. No entanto, ela ndo deveria pressupor também a avaliagio do ensine, uma vez
que estdo intrinsecamente vinculadas? E o projeto pedagégico implementado pela esco-
la ndo deveria incluir 2 discussio e a avaliagio dos seus principios norteadores? Os
demais segmentos, além dos alunos e professores, ndo deveriam ser também avaliados
quanto ao seu papel no projeto global da escola?

Apesar de 25 criticas elaboradas pelos autores referendados antetiormente ainda
ndo terem provocado mudangas nas praticas avaliativas dos professores nas escolas, elas
representam caminhos possiveis na busca de novos referenciais para a avaliagio da
aprendizagem. Referenciais que levem em conta a relagdo entre as praticas escolares e o
contexto social no qual esta inserida a escola.

Entretanto, o que se tem verificado é que a avaliagio tem servido mais para
“informar sobre a posigic de um aluno em um grupo ou sobre sua distincia relativa 2
norma de exceléncia do que sobre o contetide de seus conhecimentos ¢ competéncias”
(PERRENOUD, 1999: 12).

Luckesi (1999), em seus trabalhos, assume uma posi¢io contritia 4 perspectiva
técnica da avaliagio e enfoca a perspectiva politica desse processo. Para o autor, a avali-
agio é “um juizo de qualidade sobre dados relevantes, objetivando uma tomada de
decisio”. Mas o que sio dados relevantes? Quem define os critérios desses dados? Para

quem? Na maioria das escolas, o que ainda impera quanto a esta questio € que os
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critétios adotados para avaliagio da aprendizagem — quando existern — sfo estabeleci-
dos pelos professores de fotma arbitriria, sem que os alunos tenham clareza sobre s
mesmos. Também constituem problema os padrées demasiadamente subjetivos ou
objetivos no julgamento a ser feito. A niio distingfio entre os aspectos cognitivos e
atitudinais, por parte dos professores, pode leva-los a englobar, num tnico conceito, os
dois aspectos.

Um outro componente do conceito de avaliagio adotado por Luckesi (1999} é a
tomada de decisdo. Esta é também um grande problema que se verifica na pritica peda-
gogica. De posse dos resulrados, quais atitudes os professores tomam ou deveriam to-
mar? Dentro da légica da avaliagio, os resultados constituem wm manancial de informa-
gbes que habilitam o professor verificar qual o estigio de conhecimento de cada aluno,
como seu trabalho foi desenvolvido, quais os aspectos da aprendizagem que apresentam
mais deficiéncia. O professor, de posse dos dados levantados, deveria refletir sobre os
resultados, e assim propor alternativas de aprendizagem para os alunos que nio atingi-
ram os objetivos, modificar e/ou reorientar os seus métodos de ensino, verificando

junto aos alunos as causas reais de seu ndo aprendizado.
IV - As novas tendéncias para a avaliagio

O debate académico, na década de 90, continua insistindo na necessidade de que
a avaliacio da aprendizagem deixe de set pensada e praticada como uma atividade fun-
damenralmente téenica. As teotizagdes produzidas sobte a avaliagio, nesse periodo, re-
tomam o discurso cttico € denunciativo instaurado no final da década de 80. Contudo,
ampliam-se e caminham em dire¢io a uma abordagem socioldgica do processo avaliativo.

Perrenoud (1 999) vem discutindo a avaliagio na perspectiva sociclégica, anunci-
ando que a avaliagio tem sido um instrumento que cedo ou tarde cria hierarquias de
exceléncia’. Ouwo autor, Hadji (1994), traz essa mesma preocupagio da avaliagio ser
usada para criar hierarquias, determinando, ji dentro da sala de aula, uma distribuicao
desigual do capital cultural da sociedade, ou seja, diferentes tipos de estudantes recebem

diferentes tipos de conhecimentos. No Brasil, encontramos as pesquisadoras Liidke;
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Mediano (1994) preocupadas com o ocultamento das verdadeiras fungdes da avaliacio
da aprendizagem dentro do espago escolar.

Se durante muito tempo a educacio deu énfase 4 fungio scletiva e admitia, como
uma das tarefas basicas do ensino, promover a seletividade, utilizando para isso a avali-
agio como um instrumento de legitimacio, no momento atual, a preocupagio da produ-
cio tedrica da avaliagio € divulgar e apresentar algumas praticas alternativas de avalia-
¢iio que tém se concretizado no interior das escolas. Apesar de estas préticas ainda nio
serem em ndmero expressivo, pode-se perceber que hd um esforgo, por parte dos pro-
fessores, de entender a avaliagio como um processo de agio-reflexdo-agao. Assim sen-
do, a escola deixa de ser um espago de criagio da exceléncia escolar para ser um espago
de transformaciio e da constante busca de superagdo da falta de aprendizagem.

Além do produto das pesquisas de base socioldgica na drea dz avaliagio, fatores
como o acesso 4 producio académica pelo uso da internet, o aumento ¢ a variedade de
publicagio de titulos a respeito do tema, o crescimento da oferta de vagas nos Cursos de
Superiores de Licenciatura, as politicas piblicas de investimento na formagio continua-
da dos professores da educagio bésica ¢ o incentivo 4 formagio do professor universi-
thrio em nivel strécto sensu, estio colaborando para permidr ao professor a re-significagio
das fungoes avaliadvas, € isso, conseqlicntemente, vermn refletir numa pratica de avaliagao
menos seletiva e mals consciente.

Diante destas consideracdes, indaga-se: que tipo de avaliagio podera servir 4
democratizaciio do ensino? E preciso reafirmar que a democratizagdo ¢ muito mais do
que o direito 4 vaga na escola. Requer também a permanéncia com éxito nela. Para isso,
¢ fundamental a evolucio das praticas no sentido de uma avaliagdo formativa, de tma
avaliagio que aiude o aluno a aprender ¢ o professor a ensinar (PERRENOUD, 1999: 145).

Pedagogicamente, a fanciio verdadeira da avaliagio da aprendizagem ¢ a de auxi-
liar na construgiio de uma aprendizagem satisfatéria. Uma necessidade absoluta € colo-
car a “avaliacio a servi¢o dos alunos, é especificar seus critérios, seu sistema de expec-
tativas” (HADJI, 2001: 46).

Nio obstante, 0 mais importante nii¢ ¢ o resultado, pronto e acabado, mas consi-

deragdes que acompanhem o trabalho da escola nas diferentes etapas, scmpre conside-
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rando uma questiio que jd foi colocada por alguém: “se avalia o imporiante ou se transforma
ens importante o gue se avalia?”.

Concordamos com Afonso (1999: 92) quando diz que a avaliagio formativa tal-
vez seja o Unico dpo de “avaliagio fundamentada no didlogo e congruente com um
reajustamento continuo do processo de ensino, para que todos cheguem a alcangar com
sucesso os objetivos definidos e a revelar as suas potencialidades criativas.”

Assim, a avaliacio formativa possibilita ao professor acompanhar, bem de perto
e constantemente, as aprendizagens dos alunos, e lhe permite ajudi-los no processo

ensino-aprendizagem. Portanto,

avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre a aprendizagem do
aluno, para servir como momento capaz de revelar o que o aluno ji sabe, os
caminhos que percorreu para alcangar o conhecimento demonstrado, seu proces-
so de construgdo de conhecimentos, o que ¢ alunc ndo sabe, 0 que pode vir 2
szber, o que & potencialmente revelado em seu processo, suas possibilidades de
avango € suas necesstdades para que a superagio, sempre transitdria, do ndo sa-

ber, possa ocorrer (ESTEBAN, 1997: 53).

Na visio de Esteban (1999), deve-se trabalhar a questfio da avaliagio ramo 4
construcio de uma avaliagdo democratica, sintonizada com uma pedagogia da inclusdo.
Esta perspectiva de avaliagio implica uma mudanga radical na légica que conduz s
praticas de exclusio, que se baseiam em uma homogeneidade inexistente segundo a
16gica da inclusdo, fundamentada na heterogeneidade real.

A autora acrescenta 4 sua discussiio sobte o processo de avaliagio da aprendiza-
gem a necessidade de criagio de uma nova cultuta sobre avaliacio e uma nova visio do
erro. A avaliacio precisa ultrapassar sua dimenséo técnica ¢ incorporar, em sua dindmi-
ca, 4 dimensio éca.

Pesquisas sobre a questio do erro demonstram que este faz parte da aprendiza-
gem, ji que ele expressa uma hipétese de construgio de conhecimento, um percurso que
esté sendo seguido pelo aluno, e € através dele que se tornam claras as medidas que o -

professor deve adotar para ajudi-lo a reordenar suas hipoteses:
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O erro passa a ser visto por outro prisma, como momento do processo de
construgio de conhecimento que di pistas sobre o modo como cada um estd
organizando seu pensamento, a forma como estd articulando seus diversos sabe-
res, as diversas logicas que atravessam a dinimica ensino/aprendizagem (...) Deixa
de representar a falta de conhecimento, 2 deficiéncia, a impossibilidade, a falta”
(ESTEBAN, 1999: 25)

V - Resgatando a avaliagio formativa
como instrumento de garantia da aprendizagem

A efetividade de praticas avaliativas de cunho formativo desenvolvidas pelos pro-
fessores se dard, necessariamente, a partr da inser¢io dz avaliagio no projeto pedagdgi-
co da Instituigio. Nesse contexto, Luckesi (1995) assinala que a avalia¢fo da aprendiza-
gem adquire seu sentido formadvo na medida em que se articula com um projeto peda-
gogico e com seu conseqiiente projeto de ensino.

Para o entendimento do sentido formativo da avaliagio, é preciso que os envolvi-
dos no processo tenhatn consciéncia da necessidade de desenvolvimento de reflexdes
coletivas que déem conta de uma outra concepgio da agio avaliativa. Para Mizukarni
(2000), a reflexdo oportuniza aos professores tornarem-se conscientes das crengas e
suposi¢des subjacentes 4 sua pritica; examinarem a validade desta na obtengio de metas
estabelecidas; aprenderem a articular suas proprias compreensdes ¢ reconhecé-las em
seu desenvelvimento profissional; e terem condicdes de tornar explicitas suas teorias
implicitas, também denominadas teorias priticas, ou teotias pessoais, as quais tém forea
na configuragdo das préticas pedagogicas.

A concepgio de avaliagio como meio pata se chegar 3 aprendizagem pressupde
que esta busque determinados objetivos e que o trabalho deve continuar até que seja
alcangado. Seu resultado deve ser visto como uma indicagio provisdria, que permite a
auto-regulagio do aluno. Assim, a avaliagio torna-se mais justa e vilida, na medida em
que nio se diferencia dos préptios trabalhos desenvolvidos em sala. Essa concepgio vai
20 encontro do pensamento de Coll et al ( 1998: 59} quando propde #sar com fregiitna
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sistemas de avaliaio que se enconirem integrados ds atividades cotidianas de sala de anla ¢ qus, por isso,
néo sgjan percebidas pelo aluno como atividades de avaliagio.

A avaliagio como um processo integrado 4o ensine, ou seja, praticada como meio
para se alcangar a aprendizagem 56 medra em ambientes onde professores acreditam
que a fungido educativa é a da transformacio da sociedade e do individuo. Neste proces-
s0, o papel do professor é fundamental, pois 2 ele cabe desenvolver no educando a
capacidade de dialogar, questionar, desafiar e, simultaneamente, refletir sobre a sua pri-
tica, modificando-a. E isto ndo se alcanga com a avaliagio tradicional.

Nosso entendimento ¢ corroborado por Hoffamann (1993: 17) ao considerar que
a avaliagdo € essencial d educagdo, inerente e indissocidvel, engnanto concebida como problematizagio,
gquestionanentos, reflexas sobre agdo, pois € necessirio ver a avaliagio come algo que contri-
bui para que os educadores possam refletir e reconstruir a sua pratica. Nesta dimensdo
avaliar é interrogar e interrogar-se continuamente, frente a todas as situagdes escolares.
E partir do pressuposto de que se precisa indagar: por gue ndo? A pergunta por gue nio
nega a absolutizagio do saber ¢ do ndo saber e destaca a possibilidade e a relevincia de
se compreender 2 construgio do conhecimento numa dimensio de provisoriedade. Isso
permite a0 professor fazer uma intervengio construtiva e pedagdgica no processo de
aprendizagem do seu aluno (ESTEBAN, 1999).

Quando o objetivo da escola e dos envolvidos consiste na garantia do éxito esco-
lat € na melhoria da qualidade da educagio, a avaliagio deve ser aceita e trabalhada,
orientada por alguns principios intrinsecos 4 avaliagio formativa. Nessa direciio, Perrenoud
(1999: 167) sugere que:

a) a tarefa e suas exigéncias sio conhecidas antes da situagio de avaliacio,

b) a avaliagio nio inclui sendo tarefas contexrualizadas;

c) a corregdo somente considera erros imporrantes na ética da construgio
das competéncias;

d)os critérios de corregdo sio determinados, fazendo-se referéncia as exi-
géncias cognitivas das competéncias avaliadas;

¢) os mesmos procedimentos de avaliagio sfo exigidos 2 todos os estu-
dantes € o apoio necessiric estd disponivel para aqueles que tém dificuldades.
Enquanto 2 escola der ranto peso i aquisigio de conhecimentos
descontextualizados e tio pouco 4 transferéneia e 4 construgio de comperéneias,
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toda avaltagdo corrers o risco de se transformar em um concurso de exceléncia;
f) a auto-avaliagio faz parte da avaliagdo.

Diante disso, nio se pode sepatar a reflexio sobte a avaliagio de um
questionamento mais global sobte as finalidades da escola, das disciplinas, do contrato
pedagdgico e didético e dos procedimentos de ensino e aprendizagem. Com isso, “mu-
dar a avaliagdo significa possivelmente mudar a escola” (PERRENOUD, 1999: 136), ou
seja, seria ingenuidade pensar que uma mudanga das priticas de avaliagéo ¢ o suficiente
para se alcangar éxito escolar, sem a preocupagio com o que as tornam possiveis ou as
limitam. Pensar o que as limitam ou as tornam possiveis implica o envolvimento de
todos os gestores escolares (professotes, coordenadores, diretores, alunos) trabalhando,
simultaneamente, en modificacBes nos campos da diditiea, da relagio professor/aluno,

da organizagio pedagdgica da escola e outras dimensdes.

VI - Consideragdes Finais

A guisa de conclusio, pode-se afirmar que uma possivel mudanga conceitual de
uma pratica educativa tradicional para uma democritca pressupde compreensio do
ensino ¢ da aprendizagem como momentos iinicos e ndo dicotomizados. Além disso, ¢
necessirio alterar o relacionamento professor-alune —ambos devem ser constantemente
avaliados —, e criar instdncias coletivas de avaliacio na escola, desenvolvendo condigdes
para que os professores busquem, em cursos de capacitagio, os fundamentos
epistemoldgicos e éticos imprescindiveis para uma pratica avaliativa consciente. Desta
forma, € possivel pensar uma avaliagio democratica mais formativa.

Nesse sentido, a avaliagio precisa ser praticada enquanto um processo de perma-
nente reflexfo. Bsta reflexdo regula nio sé a aprendizagem, como também, o trabalho,
as atividades, as relagGes, a cooperagio e a participagdo.

Nessa diregio, entende-se que 2 avaliagio ird acentuar o seu cariter participativo
e democtitico. Dito de outra forma, fica explicita a sua dimens@o como incremento, na

medidz em que 2 avaliagio envolve um trabalho de movimento dinidmico e um progta-
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ma de continuo aperfeicoamento. Assim posto, a avaliagio nio se coloca como um fim
em si mesma, mas como instrumento que atua na dindmica do pedagdgico e na orienta-
¢Zo global do processo ensino-aprendizagem.

Saul (1994) contribui analisando a2 avaliagio no conjunto das mudangas pelas
quais a escola precisa passar para, de fato, s¢ proceder 2 uma avaliagio democritica. A
aurora afirma que a avaliagio da aprendizagem precisa ser pensada como uma grande
janela, através da qual se entra para alterar as agdes e relagGes da escola, ou seja, o
projeto pedagbgico.

Quando se avalia de modo transpatente, pode-se descobrir as falhas, as dificulda-
des de aprendizagem, os erros, as inconsisténcias. Esse processo costuma ser diffcil,
4rdue, conflituoso, mas € imprescindivel e necessitio que todos os agentes educacionais
estejam envolvidos e comprometidos de fato com uma avaliagio formativa e reconstrutiva

para o alcance dos resultados pretendidos.

Notas

! AFONSO (2000) cita o zutor Michel Tort como crtice ferrenho 20 uso dos testes, afirma na
mesma linha de pensamento de Karie: “Como podemos ver, a divisao do trabalho na sociedade
aparece entdo como uma conseqiiéncia das diferengas de aptidoes, de inteligéncia. E os testes
sio concebidos como um meio cientfico para melhorar, por operagdes de selecio, de orienta-
¢do, a distribui¢do dos individuos no lugar que thes compete naturalmente (sempre) em fungio
das suas dispestgdes naturais. (..) Esta ‘teoria’ escamoteia pura e simplesmente as relagdes soci-
ais que dominam esta divisio do trabalho, a saber, as relagdes de produgio capitalista, que nio
tém nada de natural” (TORT, 1976: 176-177).

% Segundo PERRENQUD (1999) hierarquias sdo produtos das representagdes que o ser huma-

no elabora a partir dos seus conhecimentos, da sua cultura e do seu meio social.
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