Reflexdes sobre a educacio e seus

possiveis caminhos

Este texto procura, através
dos caminhos da educagio
brasileira, principalmente em
tempos recentes, analisar
alguns dos diversos caminhos
pelos quais foi sendo tecida
esta trama complexa e
desafiante, em que se const-
tui a realidade educacional no
Brasil. E também uma tenta-
tiva de, diante do que temos e
vivernos ne educagio brasilei-
ra hoje, propor algumas pos-
sibilidades de efetivar mudan-
€as, na perseguicio constante
do objetivo, ainda utépico, de
oferecer niio s6 quantidade,
mas € acima de tudo, qualida-
de educacional para todes.
Sabemos do imenso desafio
que isso significa, mas, como
educadores, nio podemos
nunca deixar de acreditar que
este sonho, ¢ direito, é possi-
veis, e que se acontecer, po-
deremos um dia transformar
nossa histéria.
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This material proposes,
through the ways of Brazilian
education, mainly nowadays,
to analyze different ways
which had been developing
this challenging and complex
plot, that constitutes the edu-
cation reality in Brazil. It is
also an attempt to offer some
possibilities of changings,
concerning what we have and
what we live in Brazilian edu-
cation today, on the constant
persecution of the aim, yet
unreal, and to propose not
only quantity, but also educa-
tional quality for everyone.
We know it means an enor-
mous challenge, bur, as edu-
cators, we ¢an never give up
to believe that this dream and
tight ts possible, and if it
happens, we can change our
history one day.
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Reflexdes sobre a educagio e seus
possiveis caminhos

Prof. Muda. Ivana Guinsaries Lod;

Muitos ji se perguntaram qual é a razio de ser da Escola, qual sua funcio social.
Novamente, diante de tantas transformacées neste mundo chamado globalizado e tu-
multuado deste inicio de milénio, 2 real fungio da Escola se coloca como prioridade e
até desafio. A educagdo para o desenvolviments, numa realidade complexa, como € a brasifeira,
teoricamente ndo & um conceito fdcil de se consiruir, jd que se trata de pensar a educagdo num contexcto
profundamente marcady por desniveis  ROMANELLL: 2001: 23).

Todos querem uma sociedade mais humana e solidiria ¢ a Escola é colocada
como instituicdo capaz de influir diretamente neste fazer ¢ viver social, 20 mesmo tem-
po em que se depara com o seguinte paradoxo: como pode 2 Escola assumir este desafio
se durante anos ¢ anos foi desacreditada e pouco respeitada pelas agées governamentais
e civis?

Analisando as politicas educacionais implementadas no Pais, ¢ possivel perceber
que a educagio no Brasil sempre foi tratada de acordo com os interesses politicos e até
politiqueiros, que as leis referentes a6 processo educativo —~ gestdo, curriculos, diretrizes,
qualidade, valorizagio e qualificagio dos profissionais, foram arriculadas nio com o
compromisso pela qualidade técnica e humana, mas sim de acordo com aquilo que
pudesse trazer resultados instantineos e pouco duradouros, além da pouca valotizagio

daqueles que efetivamente trabalham com educacio.
Um breve olhar sobre nossa histéria

Ja no século XVI, a educa¢io aqui implantada pelos colonizadores objetivava a
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catequizagio dos indios sendo a mesma atrelada 4s verdades da Igreja, visando estudos
teoldgicos, o que era totalmente o oposto daquilo que se vivia na dtica renascentista, que
pregava o ensino laico e a formagio de pessoas pata o mundo da industrializago.
Durante o Império, a educacfo foi elementar, e os poucos nobres, aqueles que
quetiam uma formagio melhor, precisavam busci-la fora do Pafs. Nessa época, com a
vinda da familia real, fundaram-se algumas instituiges de educagio e cultura, como a
Biblioteca do Rio de Janeiro e a primeira Universidade brasileira. Em 1830, criou-se a
primeira escola para a formagio de professores, sendo esta particular, onde poucos eram
os que tinham acesso. O ensino em geral era muito técnico, podendo ser comparado a
uma formacio elementar e de baixa qualidade. Lembramos novamente do que nos diz

Romanelli (2001: 200: 19):

A heranga culwural, atuando sobre os valores procurados nz escola pela
demanda social da educagio, e o peder politico, refletindo o jogo antagdnico de
forgas conservadoras e modernizadoras, com ¢ predominio das primeiras, acaba-
ram por orientat 2 expansio do ensine e por controlar a organizagio do sistema
educacional de forma bastante defasada em relacio 4s novas e crescentes neces-
sidades do desenvolvimento econdmico, cada vez mais carente de recursos hu-
manocs.

No periodo da Republica, que “nasce” sob a égide militar positivista, continua-se
a valorizar a formagio técnica para o trabalho, visando as classes trabalhadoras, ou seja,
de um lado a formagio para o trabalho mecénico e repetitivo, de outro a educagio para
os filhos da nobreza latifundidria. Isso permanece até que, na década de 60, surge,
mesmo que com viaras falhas, a primeira LDB e também uma lei regulamentando o
ensino superior no Pafs.

Tem inicio a ditadura militar, periodo em que 2 formagio integral do cidaddo
ctitico ndo & valorizada, sendo até rejeitada. O objetive maior era formar méio-de-obra
para a crescente industrializagio que comegava a ser implantada no Pais e manter as

pessoas até mesmo alienadas.

A retérica modernizante que substituiu a populista ndo fol suficientemen-
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te acompanhadz de investimentos e, na verdade, o que se pretendeu foi um estabe-
lecimento de uma ordem normativa das fungées do Estado que levasse & conquista
dos coragdes e mentes. (SALGADO, 2004: 2).

Educagio brasileira: o eterno desrespeito

E possivel perceber que todo o processo de regulamentacio da educagio brasilei-
ra foi feito sempr, de acordo com interesses da classe politica e oligirquica, tendo como
agravante o atraso em relagio 4s nagSes mais desenvolvidas. Isso tudo fez com que o
acesso € permanéncia na escola se tornassem processos de elitiza¢io, de manutengio do
“status que”, uma constante luta de classes. Assim, ¢ processo de concentracio de
renda foi sendo cada vez mais agravade — poucos com muito e milhares com muito
pouco.

Fica claro que, no Brasil, o acesso 4 educagio de qualidade e para todos, apesar de
muitas vezes tet sido colocada como prioridade, ainda se enconera muito distante de ser
tealidade.

Oliveira (2000: 95) tece o seguinte comentitio:

Diante de grandes pressdes populares pela democratizagio, sobretudo da
educacio bisica, implicando 2 exigéneia de seu acesso, mas também, na qualida-
de de seus servigos — fator indispensivel 4 permanéncia dos alunos na escola e
4 conclusio de sua escolaridade — , 0 Estado procura atender de forma
ambivalente a essa demanda. Por um lado, dispde de medidas que procuram
dar respostas imediatas is manifestagGes sociais mais patentes €, por outro,
tenta compatibilizar o atendimento das demandas com uma politica de con-
tengao dos gastos publicos.

O tratamento dispensado 4 educagio no Pafs, sempre aconteceu e ainda acontece
mais em funcio de interesses imediatistas e que muitas vezes nio tém nada 2 ver com o
processo educativo, ou até mesmo visando um espago na midia, como sendo o que
melhor se pode fazer, ao invés de agdes alicergadas em verdadeiras mudancas qualitati-

vas, jd que:

Temas como aqueles que sugerem  beneficios imediatos como os da
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merenda escolar, do livro didatico, da avaliagio etc. certamente t€m muito mais
apelo do que os que falam em qualidade, da melhor formagao ¢ remuneragio do
professor, que necessariamente impdem trabalho silencioso € que s6 ganham
mator visibilidade apds anos e anos de elevados investimentos. (GARCIA, 2000:

17).

QOutra questio agravante do atual quadro da educagio brasileira, em sua busca
por qualidade, ¢ a vastidio tertitorial e as gritantes diferengas sociais na composicao
populacional do Pais. Ao mesmo tempo em que, na regido Sul e grande parte da Sudeste,
existe uma populagio que tem qualidade de vida, 4s vezes comparada aos niveis dos
paises mais desenvolvidos, em outras como o sertdo nordestino e a regido amazodnica, 0s
indices de desenvolvimento podem ser equiparados aos paises mais pobres do mundo.

Sabemos que um plano de educagio qualitativo e acessivel ds varias realidades,

demanda, também, a superacio dos desafios regionais e sécio-culrerais, e que:

termos como qualidade, eqilidade, eficiéncia, produtividade, efetividade
e descentralizacio, entre outros, sic empregados de forma indiscriminada
nas atuais politicas piiblicas para a educagdo, chegando muitos deles a perder
o seu real significado. (OLIVEIRA: 2000: 104).

Ohbserva-se qué, buscando a igualdade de acesso 4 educagio, passa-se a oferecer,
muitas vezes, o minimo necessirio, de forma indisctiminada, invertendo até o préprio
conceito de qualidade. Tal situagio agrava mais ainda o fosso social, a distincia entre

aqueles que ©m coportunidade de se educarem e 2 grande maiotia que ndo a tem.
O papel do professor

Outro grave problema da educagio brasileira é quanto s mudangas recentes na
propria dtea educativa, realizadas de forma acelerada ¢, muitas vezes, descontextualizadas,
feitas sem respeitar e valorizar os profissionais da educagio. Segundo Esteve (1991: 99-

108), clas sfio as seguintes:

1 - Aumento das exigéncias em relagdo a0 professor: pede-se a0 mesmo que
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assuma um nimero cada vez maior de r(-:sponsabilidacles,i sendo que nio houve
mudangas significativas em sua formagio,

2 - InibigZo educativa de outros agentes de socializagio: tais como a familia que
tem mudado sua forma de agic e atuagio na transmissio de valores basicos;

3 - Desenvolvimento de fontes de informacio alternativas 4 escola: hoje o pro-
fessor tem de disputar com as diversas instincias a transmissio dos conhecimen-
tos;

4 - Ruptura do consenso social da educagio: nos wltimos anos, desfez-se o con-
senso social sobre os objetivos das instituigdes escolares e sobre os valores que
estas devem fomentar diante de enormes modelos e diversidade culturais;

5 - Aumento das centradigdes no exercicio da docéncia: nfo se possibilitou inte-
grar nas escolas as numerosas exigéncias opostas ou derivadas de distintos mode-
los educativos, pedindo aos professores que preparem as novas geragdes nao para
responder &s necessidades atuals, ¢ sim, para fazer frente is exigéneias de uma
sociedade futura, que ainda ndo existe;

6 — Mudanga de expectativas em relagio a0 sistema educativo: houve diminuigio
da motivagio do aluno para estudar como também desvalorizagdo social do siste-
ma educativo

7 — Modificagdo do apoio da sociedade ac sistema educativo: grande parte da
sociedade, alguns meios de comunicagio e também alguns governantes chega-
ram 4 conclusio simplista e linear de que os professores, sio também responsa-
veis diretos pelo fracasso, falhas, imperfeigdes e males que existem na educagio
formal;

8 — Menor valorizagio social do professor: o professor que antes gozava de um
elevado “status” social e cultural, hoje, por diversos fatores, é visto como um
pobre diabo que ndo foi capaz de arranjar uma ocupagio melhor;

9 — Mudanga dos contetdos curriculares: com o avango dds ciéncias e a transfor-
magio das exigéncias sociais, foi necessaria uma profunda mudanga dos contei-
dos curriculares, e o professor nio consegue acompanhar este ritmo acelerado
por falta de recursos fisicos, econdmicos ou culturais, ou 2t¢ mesmo por uma
atitude imobilista de ndo querer mudar;

10 — Escassez de recursos materiais e deficientes condi¢des de trabalho: a
massificagio do ensino ¢ o aumento das responsabilidades dos professores néo se
fizeram acompanhar de uma melhoria efetiva dos recursos materiais e das condi-
¢des de trabalho para o exercicio da docéncia;

11 — Mudangas nas relagdes professor — aluno: mudaram-se as relagées nas esco-
las, rornando-as mais conflituosas ¢ complexas, inclusive com o aumentc dos
graus de violéncia nestas relagdes;

12 — Fragmentagdo do trabalho do professor: muitos profissicnais fazem mal o
seu trabalho, nfio por incompeténcia, mas por incapacidade de cumprirem simul-
taneamente, um enorme leque de fungdes.

Fica claro, entio, que os profissionais da educa¢io ndo recebetam apoio suficien-
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te, nao foram preparados adequadamente para este novo modele que hoje se configura
na sociedade. Sio virias exigéncias e pouco investimento, ou seja, exige-se qualificagio,
mas ndo sio oferecidas oportunidades iguais para que ocorra. Grande parte dos cursos
de qualifica¢io e especializagio demanda custos altos e dedicagdo que, para a maioria
dos profissionais, é inacessivel. Também, a grande maioria dos educadotes ganha pou-
co, para ndo dizer vergonhosamente pouco, exigindo-se muitas vezes jornadas duplas,
as vezes triplas, para ser possivel uma sobrevivéncia digna, ou nfio tio indigna. Pergun-
ta-se: como aperfeigoar? Onde arranjar recursos financeiros? Como ter tempo disponi-

vel, se € necessirio trabalhar tanto? Com isso, a qualidade vai ficando defasada, ou seja,

A intensificacdo do trabalho docente, modifica em esséncia sua
natureza. Ao mesmo tempo que é exigido dos professores mais presenga em
sala de aulz ¢ produgZo académica, de cariter cientifico, reforgam-se as
incumbéncias administrativas, em face da redugio de pessoal. Percebe-se
a tentativa de abordagem do trabalho académico como composto por ativida-
des mensurdveis em termos quantitativos, com pouco tempo destinado 2
reflexdio e ao estudo e constantemente posto i prova acerca de sua
operacionalidade. (ESTEVE: 1991: 106)

Além de todo esse processo, a prépria idenddade do educador mudou, nio sé
quanto 20 seu SiiHs g, como também a sua capacitagio. Eo que Contreras (2002: 57)
defende, quando diz que o #rabalbo docente sofren wma subiragio progressiva de uma série de
qaalidades gue condugiranm o5 professores 4 perda de controle e sentido sobre o préprio trabalbo, ou sea,
a perda da antonomia, o que o autor denomina de “brofetarizagdo”, numa clara alusao as
condigdes do operariade dos séculos XVIII e XIX. Também podemos citar Névoa
{1991: 29), quando diz que:

Os professores encontram-se numa encruzilhada: os tempos sdo para re-
fazer identdades. A adesdo a novos valores pode facilitar a redugio das margens
de ambighidade que afectam hoje a profissio docente. B conttibuir para que os
professores voltem a sentir-se bern na sua pele...

Nio podemos nos esquecer, também, de que as propostas de politicas educaci-
onais no Pafs e sua implementagio muitas vezes sio emperradas pelas mudancas de
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governo e a focalizagio do poder. Cada governo ao assumir, 20 invés de dar continuida-
de a0s programas em andamento, costuma abandoni-los, élgendo novas prioridades e recome-
gandp somo Se tudo estivesse nascendo a partir daquele moments (GARCIA, 2000: 114).

Isso faz com que o cumprimento das quest3es politicas educacionais fique mais
nas intengdes, causando grande inseguranga e o descrédito na educagio como um todo.
O direito do cidadio, no que diz respeito a0 acesso i educagio, passa a ser considerado
em razio de anseios e necessidades daqueles que manipulam o poder. A escola ¢ a

educagio permanecem como as grandes “esquecidas” das politicas sociais no Pais.
Acreditando na educacio

Apesar de tudo, é claramente notivel que 4 crenga na escola como a instituicio
capaz de efetivar a pritica da cidadania, através das agdes pedagdgicas ¢ humanas ali
vividas, ainda persiste e até se reafirma. Diante de tantos problemas, acredita-se na
escola como possibilidade e prioridade na construciio da consciéncia daqueles que, nas
relagdes de convivio social, tém a capacidade de se fazerem e re-fazerem o tecido social,
transformando o Pafs naquele em que todos tenham vida digna e plena.

A Comissio Internacional sobre a Educagio para o século XXI, da UNESCO,
escreven um documento intitulado: “Educacio: um tesouro a descobrir”. Na petspecti-
va desse documento, 30 concebidos principios que constituem os guatro pilares da educa-
ydo quals sejam: aprender a conbecer, aprender a fazer, aprender a viver jHritos, aprender a viver com
05 outros, € aprender 2 ser. (DELORS, 1999: 117), o que nos levaa perceber que a escola no
Brasil ainda d prioridade a0 aprender a conhecer, mesmo que ainda de forma sofrivel e,
com raras excegoes, ndo coloca em pritica os outros principios.

Vieira (2000: 144) diz que de pouco adiania se no real ¢ no concreto as coisas permanecem
as mesmas, onde e #iltima instincia, se fag, o exercicio de ensinar ¢ de aprender — a sala de anla. Faz-
se necessirio e urgente assumir os novos desafios que nos sio colocados, nio nos es-
quecendo dos velhos que ainda estio ai a saltar aos nossos olhos, e que também
precisam ser resolvidos ou eliminados.

Algumas iniciativas, para fazer com que estes outros “aprenderes” sejam
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vivenciados, j4 vém sendo implementadas, tais como as novas formas de avaliagio, a
adogdo de programas e projetos que promovem a interdisciplinaridade, a utilizagio dos
temas transversais, entre outros, oportunizande novas formas de aprendizagem e a
vivéncia pritica de valores para a formagéo da consciéncia ctitica e cidadi.

Q exercicio da cidadania ¢ a condicic essencial para efetivar, entre outras coisas,
a democracia verdadeira, sendo ambas insepariveis. Cabe 2 escola, com todos os desafi-
os que ora lhe sio impostos, fazer com que todas as leis e ditetrizes promovam a inclu-
sio através de seu exercicio, pois saber ¢ o instrumento do ser cidaddo. A escola pode e
deve oferecer possibilidades que preparem para o “exercicio da cidadania”, possibilitan-
do uma capacidade de conviver democraticamente em todos os aspectos, sejam eles
humanos, sociais ou politicos. Nesse sentido, a escola jproduz pelas relagies que estabelece ¢
alimenta, pela estrutura e organizagio que encarna, por sed papel socializador e pelos conteddos gre
transmite.  BORDIGON e GRACINDO, 2000: 158)

Sers ilusio? Afirmamos que nio, apesat de reconhecermos ser um desafio imen-
sO que, entre tantas coisas, necessita da qualificacio e valorizagao do magistério, da
formacio continuada e possivel para os profissionais da educagao, do suporte pedagdgi-
co de qualidade, de matetiais diditicos e equipamentos, de uma estrutura fisica decente,
de decisGes democriticas, da seriedade das politicas governamentais e de uma convivén-
cia baseada em principios éticos.

Alguns dirdo que isto ¢ utopia. Acreditamos ndo poder ser considerada utopia a
necessidade e o reconhecimento de que sé construiremos um pais grande, ndo sé em

territorio, mas em potencial humano, através da educacio para todos. Resumindo,

podemos expressar que a finalidade da escola no século XXI, pensada como
“outra escola”, é construir uma cultura orientada para o pensamento critico que
pretenda dotar o sujeito individual de um sentido mais profundo de seu lugar
no sistema global e de seu potencial papel protagdnico na construgio da
histéria. (RIGAL, 2000: 188).

Embora o sistema educativo nio mude tudo, é ele reconhecidamente capaz de

transformar a consciéncia daqueles que trabalhardo na reconstrugdo de um pafs melhor
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de se viver. Cabe 4 escola, o desafio de promover a socializagio voltada para a constru-
¢do dos saberes e estruturas que possibilitem viver em plenitude a cidadania consciente,
critica ¢ efetiva.

Subirats (2000: 195), afirma que « produgio de personalidades capazes de viver em socie-
dade, que (deve} ser a finalidade da educagio, ainda continna sends pensada coma resultado caswal de
umt cotifunts de circunstincias complexas e geralmente incontroldveis, nio é mais possivel continu-
ar a produzir esta educagio descomprometida e reprodutora, que 2inda temos. 4 recupe-
ragao do concetto integral da edweagio (...) continua sendo uma nigpia, infiitas veses repetida no
passado, mas gue new por isso foi aleangada (idem, p.204). Mas, hoje, a educagio ¢ vista como
possibilidade, dependendo da vontade, da seriedade das politicas governamentais e prin-
cipalmente da coragem daqueles que, diante de tantas adversidades didrias — verdadeiros
educadores — ainda lutam e acreditam na utopiz transformada em sonho concreto.

Construir um mundo melhot, portanto, nio implica apenas descobrit de quem ¢
a culpa pelos erros atuals, ou apontar novos erros, ou querer respostas imediatas, pois a
mudanca acontecerd de forma gradativa c responsavel. Transformar o que foi sedimentado ao
longo d anos e anos, supde vontade, coragem e persistincia (LODI, 2001: 09). Bem se vé o
tamanho do desafio que deve ser enfrentado na crenga inabalivel de uma educacio

transformadora, vivida com discernimento e na busea por objetivos reais e possiveis.
E chegada a hora

Cientes da imensidio dessa responsabilidade e desafio, temos que assumir nosso
comprometimento profissional e ético pata com cada um de nés e para com a sociedade
em geral, na certeza de que, apesar do inesperado, sempre vale a pena educar, Paulo
Freite (2000: 92) aficma que se estamos sendo seres da pura adaptagio é realidade, miméticos ou se,
pelo contrdrio, atnantes, curiosos, capages de correr riseo, transformadores, terminamos por nes lornar
aplos para infervir no mundo, mais do que puramente a ele nos acomodar. Afinal, temos de ser
estes scres transformadores ¢ questionadores, seres marcantes, nas palavras de Castanho
(2002: 157) que véem em cada momento uma possibilidade de interagir e propiciar o erescimento do

aluno seres que se fazem aptos no enfrentamento de tantos desafios, todos juntos, nesta
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perseguicdn constante de tornar possivel amanhd o inipossivel de hofe (FREIRE, 1992: 132).

Eo que Moraes denomina de eduear para a cdadania global, que significa:

Formar seres capazes de conviver, comunicar e dialogar num mundo
interativo e interdependente utilizando os instrumentos da cultura. Significa pre-
parar o individuo para ser contemporineo de si mesmo, membro de uma cultura
planetiria e, 20 mesmo tempo, comunitiria, préxima, que, além de exigir sua
instrumenta¢do técnica pata comunicagio a longa distdncia, requer também o
desenvolvimento de uma consciéncia de fraternidade, de solidariedade e 2 com-
preensio de que a evolugio & individual ¢, 20 mesmao tempo, coletiva. MORAES,
1997: 225)

Se a educacio assumir este compromisso desafiador, estard se transformando no
verdadeiro elo entre aquilo que ora temos ¢ o que sonhamos: um mundo melhor, mais
feliz, mais justo, acima de tudo mais humano, em que todos sonhem e tenham como

efetivar os seus sonhos.
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