A bildung' do professor

Resurmo

Pensar a educagiio, com Nictzsche, € nunca pa-
rar de pensar 2 educagao. A proposta deste en-
saio é pensar, com Nietzsche, a formagio
{bildung) de professores, desestabilizando al-
guns conceitos tradicionalmente instituidos
sobre ela. E pensar essa formagio nio como
algo externo, pragmitico, aplicavel as pretensas
exigéncias do mercado, mas algo interno, uma
auto-formagio, que re-signifique as rerdades que
nos foram sendo impostas sobre o ser huma-
no, o ensing, a vida, o mundo. (Re)pensar as
nietanarrativas que se entrecruzam na formagio
de professores constitui uma possibilidade de
questionar o bom macisnio € © plrraliswo cltural
benigiie que atravessa o discurso de muitas li-
cenciaturas, A fuga desses regimes de verdade
paternalistas e moralizantes nos leva 4
problemadzagio do discurso da “educagao paca
todos” que resultou na massificagio e
apequenamento da formacao de professores.
Sem pretender propor novas verdades sobre
© tema, 0 que O [exto sugere, ¢ uma reflexdo
sobre a educacgio enquanto fendmeno estético
da existéncia humana, que, como tal, necessita
ser continua ¢ repetidamente ce-inventado.
Nesse sentido, remete a nds, professores, a
problematizarmos as feciofogias de en que tém
nos instituido como sujcitos “ensinantes” de
verdades impostas de fora.
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Abstract

To think about education, with Nictzsche, is
never stop thinking education. This essay’s
proposal is to think about che reacher’s for-
mation (bildmig), discstablishing some con-
cepts traditionaly set up aboucit. Itis to think
this formation notlike something extern, prag-
matic, applicable to pretense market require-
ments, but something intern, one selt-forma-
tion, that re-signifies the swfhe that were im-
posed to the human being,-thc teaching, the
life and the world. To (tc) think abour grear
warratives that intercross among teacher’s for-
mation consists in one possibility of discuss-
ing the awe big happy famitly ideology that crosses
the discourse of many licenciateship. The es-
cape from these paternal and moralize truth
regimes sends us to question the discourse of
“educadon forall” that resulted in the impov-
erishment of teacher’s formadon. Without
proposing new truths about such subject,
whar the text suggests is one reflection about
education as an acsthetical phenomenon of
human existenee, that muse be always re- cre-
ated. In that direction, it sends us, reachers, 1o
question the self fechuolygies that have insri-
tuted us as teaching subjects of oursiders
rrutlzs.

Key-words — reacher’s formation (bildmng),
Nietzsche, self technologies.
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A bildung' do professor

ANDRADE, Maria Celeste de Moura.

“Eun vos digo: ¢ precise fer caos dentro de st para dar & Inz

uwa estrela dascante”

“Ewr verdade, nio se pode snbtrair da ‘educagao nobre a dan-
ga’ ent fodas as stas forveas: poder dancar com os pés, conr os
coniceitos, cons as palavras; en diria ainda gue tanbém se preci-
sa poder dangar conr a pena’. — Qie € preciso aprender a
escrever?”

3]

86 o5 pensamentos gue Strgens e nrovinients’ o valor’
Nietzsche

“Pensar com Nietzsche ¢ jamais parar de pensar”, cu diria, inspirando-me

nas palavras de Jurandir Costa Freire (1999, p. 20) sobre Michel Foucault. Pensar a
Educagio, com Nietzsche, é nunca parar de pensar a Educagio. A proposta deste
texto & trazet mais um pouco de movimento 43 minhas reflexdes sobre formagio
de professores, com a qual estou envolvida, para além do bem e do mal, hd mais de
trinta anos. E me perguntar, mais uma vez, apropriando-me das palavras de Gilles
Deleuze e Félix Guatarri (1992, p. 9): “o que ¢ isso que fiz toda a minha vida™? E

como nio tenho a pretensio de ser fildsofa, e como tal, alguém que cria conceitos,
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que, pelo menos, alguns textos de Nietzsche, sobretudo os seus jovens Escritos
sobre Educagio (2003b), me provoquem no sentido de (rc¢)pensar alguns desses
conceitos que circutan nos meios educacionais em geral, e tém, em particular, me
produzido como sujeito, enquanto professora de cursos de licenciatura.

O primeiro conceito a ser desestabilizado ¢ o préprio conceito de formagdo.
A bildung, na perspectiva de Nictzsche, vira de ponta cabega a forma como se tem
circunscrito cssa idéia de formacio como algo externo, aplicivel, pragmadtico, a ser-
vico de modelos previamente instituidos por diretrizes institucionais, e legitima-
das por pretensas necessidades de um mercado. A bildnng, de que o filésofe fala éa
da auto-formagio, do “como se chega a ser o que se é, é a do andar por caminhos
tortos” para {rejinventar todas as verdades que nos foram sendo impostas, para
que s¢ possa {rc)inventar a vida, o ensino, o mundo. Encontrei, 2 minha maneira,
algumas pistas desses pdthos de auto-formagio nos escritos de Nictzsche. Essas pis-
tas falam de um fugir de “se-tornar-igual a qualquer um, uma ‘auséncia-de-si’, um
esquecer-se de suas préprias distincias”, instaurando que se reaprenda tudo que se
ensinou até cntio sobre o que scja um professor, ji que desinstalam uma série de

verdades sobrc a propria “natureza lhumana’:

Aquilo que a humanidade ponderou seriamente até o presente mo-
mento nem sequer sio realidades, sio puras fusées, ou, paradizé-lode
um modo mais duro, mentiras advindas dos instintos ruins de narure-
zas enfermas, prejudiciais no mais profundo dos sentidos —toda essa
séde de nogdes: “Deus”, “alma”, “virmde”, “pecado”, “além”, “verda-
de”, “vida eterna”... Mas nelas se procurou a grandeza da natureza
humana, seu “cardcer divino” - todas as questdes relatvas & polidca, &
ordem social, 4 educacio sio, por isso, falsificadas até a raiz, de medo
que...se ensinou adesprezar as “‘pequenas” coisas, quero dizer, as ques-
tdes fundamentais da vida. (2003a, p. 65-66) (grifo do taduror)

Na formacio de profcssores tém-se entrecruzado muitas dessas verdades,
dessas metanarrativas’ sobre o que seja ser humano, ensino e aprendizagem, profes-

sor e aluno, cscola e vida. Expressdcs como cducagio para todos e cidadania, foram
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sendo incorporadas pela formacio de professores, sem maiores questionamentos.
Elas foram instituindo regimes de verdade com pretensdes de representagio, em
termos universals, totais, do humano e do social, se arrogando o direito de dizer o
que deve ser conhecido € como deve ser aprendido. O recente discurso sobre inclu-
sio e respeito A diferenga transformou, especialmentc os cursos de Pedagogia ¢
Notmal Supetiotr em redutcs do “bom mocismo™ e do chamado “pluralismo cul-
tural benigno” (STOER, 2000, p. 205-213), ou scja, da tendéncia a se tratar a dife-
renga pela via do respeito, que a consolida enquanto esséncia, ¢ nfio a problematiza
enquanto produ¢io cultural e discursiva, legitimando a exclusiio. O termo respeito
¢ visto incondiclonalmente como um valor, como algo positivo, sem
questionamento, sem procurar contextualiza-lo. Cria-se assim um relativismo cul-
tural chique e piedosc, mas pouco problematizador, ¢ a promocic de um falso
universalismo cultural, a0 invés de um didlogo mais incisive entre as culturas. Cria-
se assim um pedagogismo paternalista, impregnado de moralismo cristiio, contra o
qual sou levada a reagir com algumas passagens de Nictzsche, ¢ com a necessidade

de “educar com o martelo”:

Supondo que fosse verdadeiro o que agora se cré como “verdade”, ou
seja, que O sewrdo de foda cnlira ¢ amestrar o animal de rapina “homem”,
reduzi-lo aum animal manso e civilizado, dewéstics, entiio deveriamos
sem duvida tomar aqueles instintos de reagiic ¢ ressentimento, com
cujo auxilio foram finalmente liquidadas e vencidas as estitpes nobres
e 0s seus ideals, como os auténdcos Ashmentos da crlfnra; como que,
no entanto, niio se estaria dizendo que os seus poriadores representam
eles mesmos a cultura. (1998, p. 33-34)

Hoje nada vemos que queira cornar-se maior, pressendmos que tudo
desce, descende, torna-se mais ralo, mais placido, prudente, manso,
indiferente, mediocre, chinés, cristio — ndo ha divida, o homem se
torna cada vez “melhor”... B precisamente nisso estd o destino fatal da
Europa—junto com o temor do homem, perdemos tanbém o amora
ele, a reveréncia por ele, a esperanga em tomo dele, e mesmo avontade
de que exista ele. (1998, p. 35-36)

Se os oprimidos, pisoteades, ulaajados, exortam uns acs outros, di-

zendo, com a vingadva asticia da imporéneia: “sejamos outra coisa
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que ndo os maus, seunos bons! E bom é todo aquele que néio ultraja,
quea ninguém fere, que nio ataca, que NAO acerTn. CoNtas, que remete a
Deus a vinganga, que se maneém na sombra como nds, que foge de
toda maldade ¢ exige pouco da vida, como nés, os padentes, humildes,
justos...{1998, p. 37)

Essas inferéncias me levam a (re)pensar também o discurso da educagio
para todos, tao difundido nos meios pedagégicos e que tem, no nivel da educagio
superior em geral, e no nivel dos cursos de formagio de professores, em particulat,
conduzido a um rebaixamento da qualidade dessa formagio, que nos deixa bem
proximos das criticas feitas por Nietzsche & bifdnng dos estabelecimentos de ensino
alemies, que, em todos os estagios, inclusive na universidade, em nome de uma
pretensa extensio da escolaridade, cafram na massificagio e apequenamento dessa
formagio expressos num cruditismo vazio; num jornalismo superficial; no desen-
volvimento de uma pseudocultura; no empobrecimento da lingua; que nos fazem

ficar, com relaciio aos estabelecimentos de ensino da atualidade brasileira, guarda-

das as devidas proporgées de tempo e espago, com uma sensagio de dgja .

A proliferagio pouco criteriosa dos cursos de licenciatura no Brasile 0
baixo nivel de dificuldade do sistema de avaliagio de muitos deles, (tanto de entra-
da quanto de saida dos candidatos), permitem a pretensa forwagdo dec professcres de
todos os nivels, sem condicdes minimas sequer de conhecimento da lingua com a
qual sc camunicardo com scus alunos. Ndo vou abordar em profundidade, nos
limites desse texto, a questio relativa 2 tormagio de génios, que deveriam ser os
guias de uma educagao para o “raro, 0 cxcepeional, o superior”, uma educagio que
exigiria muito mais do que uma “simples receptividade amistosa” e sim, sobretudo
“um esforco de cringio, elevagao e superagio de si [Se/bsiibervindung], uma condigio
prévia que de fato uao pode, segundo Nietzsche, ser encontrada em todos os ho-
mens’”. Vou apenas me inscrever na condigio de quem quer pensar, com Nietzsche,
uma nova educagiic como vida, como fenémeno estético, como combate ¢ ndo

passtvidade, como formagio de si, como “uma empreltada de destruicio/criagdo
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que indica novos modos de pensar inusitados até entio”. (Noéli, 2003b, p. 37)
Pensar a Educagio, com Nictzsche, é circunscrever brechas para se pensar
uma outra Educagio, que nio se fecham nunca. E pensar, por exemplo, que a auto-

formacio implica no:
ideal de um espitito que brinca de maneira ingénua ... com tado aquilo
que até hoje fol considerado santo, bom, intocivel, divino; para o qual
o mais elevado, aquilo onde o povo estabelece, baratamente, sua medi-
da de valor, nio significaria mais do que...cegueira, esquecimento termn-
poririo de si mesmo; ... € com isso, apesar de tudo isso, talvez se
levante pela primeita vez a grande seriedade, se estabelegaa verdadei-
rapergunta, o destino da alma se vire de cabega para baixo, o ponteiro

se mexa, a tragédia comece... {20034, 5. 114) (grfos do waduror)

A tragédia de Educagio, assim como a de Fausto, esti a exigir essa virada na
ampulheta da no¢ic de formacio. A forma como Nietzsche se insere vigorosamente
na critica da cultura e das instituigdes do seu tempo nos estimula a instaurar, como
faz Jorge Larrosa, um conceito de bidnng “como a idéia que subjaz ao relato do
procésso temporal pelo qual um individuo singular alcanga sua prépria forma,
constitui sua prépria identidade, configura sua particular humanidade ou, definid-
vamente, converte-se no que €7, (2002, p. 52)

O “converter-se no que se ¢”, de Nietzsche, passa pela independéncia com
relagio as castas académicas, ao Estado e i sociedade, e se institui, como tarcfa
educativa, naquela que se propée “a transformar todo homem num sistemna solar ¢
planetirio” que lhe revelasse a vida e o fizesse descobrir, por simesmo, “a lei de sua
mecinica supetior” e o fizesse assumir, para si, “o sofrimento voluntirio da veraci-
dade” ¢ esse sofrimento lhe servisse “para mortificar sua vontade pessoal e para
prepatar a subversiio, a total transformacio do seu ser, alvo que consttui o objetivo
¢ o sentido verdadeiro da vida”. (Nietzsche, 2003b, p. 143, 151, 171).

Essa tarefa me estimula, como educadora, 2 fugir de uma pretensio dluminista
de essencialidade da pessoa humana, que se mantenha estitica ¢ imutdvel, indepen-

dente de suas contingéncias espaco-temporals. Estimula-me também a fugir de
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uma nogio histérica progressiva e linear, com a pretensio da vitdria do bem e da
verdade, como evolugio dos comportamenrtos humanos, via educagio. Remete-me
também ao conceito de “tecnologias do eu”, de Foucault (1991), que constituem
mecanismos das “experitncias de si” que nos constituem, professores e alunos,

enquanto sujeitos, nessa busca de nos “tornarmos o que a gente €7:

Aqui, os sujeitos ndo sio posicionados como sujeitos silenciosos,
ndo como objetos examinados, mas como sujeitos confessantes; nao
emrelagio auma verdade sobre st mesmos que lhes é imposta de fora,
. mas em relagio a uma verdade sobre si mesmos, que eles mesmos

devem contdbuir ativamente para produzir. ([LARROSA, 1999, p. 54-
59)

O minimo que os estabelecimentos de formagio de professores e seus for-
madores como eu, (que nao tém nada do génio pensado por Nietzsche), podem ¢
devem fazer é nio atrapalhar esse movimento no sentido do “si mesmo”, que faz
da cultura uma atividade para toda a vida e nfo uma atividade mediocre de instruir
e informar, movimento esse resumido oportunamente por Noéli Correia de Melo
Sobrinho come uma aprendizagem que consiste em “despertar os sentidos para a
elevacio da cultura, quet dizer, afirmar a vida ¢ o mundo na sua tragicidade™; nio se
tratando somente de “conhecer mais e melhor o homem e o mundo; mas antes de
impulsionar cutras e novas possibilidades e aspiragdes naqueles homens que esti-
verem dispostos a isso”. (2003b, p. 37)

Pensar a educagio, com Nietzsche, eu repito, ¢ jamais parar de pensar a
educacio, é assumir a obrigacio de educar comr o martels, assim come Nietzsche fez
com a filosofia, é, conservando a serenidade e a aldvez frente a algo tio sombrio
como se apresenta a educagio do nosso tempo, instaurar a guerra Contra os velhos
conceitos educacionais, contra os idolos carcomidos e as verdades emboloradas,
que, pelo uso baseado na crenga, que dispensa o pensamento, foram naturalizadas e
cternizadas como bases para a formagio de educadores.

Ao encerrar este texto, gostaria de ressaltar que, todo leitor €, de certa for-
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ma, um traidor. Ao tentar dialogar com o autor, ele nio apenas procura ouvit sua
voz inscrita nas palavras, mas as interprera, insinua, exclui, incorpora, influencia,
sugere, impde e deturpa, provocando uma verdadeira danga das cadeiras. JA que

Nietzsche nio pede me desculpar pelos excessos, pelo menos o faga meu leitor.

Notas

! Formagio

? Na critica pés-modernista feita pelo filésofo francés Jean-Frangois Lyotard, qualquer sisterna tedri-
co ou filoséfico com prerensdes de fornecer descrigdes on explicagbes abrangentes e totalizantes do
mundo ou da vida social. O mesmo que grande #arrativa ow starrative mestra. (SILVA, 2000, p. 78)
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