Discurso, identidade
e processo de subjetivacao
na pratica dos professores

Resurrmo

O objetive desse trabalho € investigar
as praticas discursivas de subjetivagio
dos professores em suas acividades
cotdianas dentro do contexto escolar.
Como embasamento tedrico, tomam-
se os estudos de Andlise do Discurso
de Linha Francesa — AD, derivadas dos
trabalhos de Michel Pécheux ¢, tam-
bém, dos postulados de Michel
Fouczult e Mikail Bakhtin. Para tanto,
serfo abordados, entre outros, 0s con-
ceitos centrais — sujeito, discurso, for-
magio discuesiva, condigio de produ-
¢do e subjetividade. Este artigo se pro-
p&e também refletir sobre o papel do
professor e suas concepgdes
epistemologicas, bem como toda a
questio do saber como forma de mar-
car seu espago e construir sua identida-
de como sujeito histdrico, social e ide-
oldgico.

Palavras-chave: Andlise do discurso,
sujeito, discurso, identidade, processos
de subjetivagio.
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Abstract

The aim of this paper is to investigate
the teachers’ discursive practices of
subjectivation in their daily activities
within the school context. As theoreti-
cal basis, the French Discourse Analy-
sis studies are used. That Discourse
Analysis comes from Michel Pécheux’s
works and also Michel Foucault and
Mikail Bakhtin’s postulates. For that,
the central concepts — subject, dis-
course, discursive formation, condition
of production and subjectivity - will
be approached, among others. This
article also intends to reflect on the
teachers’ role and on their epistemo-
logical conceptions, as well as the whole
subject of the knowledge as a form of
marking their space and of building
their identity as a historical, social and
ideological subject. ‘

Key-words: Discourse Analysis, sub-
ject, discourse, identity, practices of
subjectivation
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Discurso, identidade
e processo de subjetivagio
na pratica dos professores

MELQ, Fabiola Cristina.

A palavra é corpo gue significa: o enuncia-

do ndo se separa wem do alo social da ennnciacéo,
senr de 1ma presenga que se dd, se gasia oi se perde
Ha HORINagao.

(Michel de Certeau)

Por muito tempo, 0s professores se vestiram de um agasalhe de protegio e,
hoje, vemo-nos obrigados a nos despir destes agasalhios que nos protegeram do
desconforto das instabilidades e, sobretudo, nos impediram de sentirmos o frio
das auséncias ¢ o calor das presengas.

A imparcialidade, usada como cortina, nem sempre péde assegurar que os
raios de luz a ultrapassassem ou delarcmergissem, dando visio e elaridade aos dis-
cursos usados pelos professores como forma de assegurar o seu lugar no tempo ¢

no espago. Fischer (2001, p. 198) sintetiza esse pensamento:

[] para Foucault, nada hé por trds das cortinas, nem sob o chiio que
pisamos. Hi enunciados e relagdes, que o préprio discurso pde em
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funcionamento. Analisar o discurso seria dar conta exaramente disso:
de relagiio histética, de priticas muito concretas, que estio “vivas™ nos
discursos.

Assim, esse trabalho pretende descortinat, analisar processos de subjetivagio
na pritica dos professores, articulando os conceitos de discurso, sujeito, identidade
¢ contexto histérico, apontando caminhos para a (re)construgio das concepgdes e
praticas pedagdgicas.

Para Foucault, o sujeito é sempre o resultado de uma pritica, ou seja ¢
sujeito é sempre fabricado. Assim, a escola seria um espago de “fabricagio” de
sujeito bem determinados ¢ especificos. A escolaainda é tida como uma instituigio
disciplinadora e, por conscguinte, seus professores também fazem, de uma forma
ou de outra, uso do saber para fabricar seus alunos.

Sabemos que o saber nfo é algo que flutua no espaco: o saber dos professo-
res estd relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua vivéncia e com a
sua histdria.

Kssim podemos confirmar:

[.] inserido na histdria e na memdria, cada texto nasce de um perma-
nente didlogo com outros textos; por isso, nio havendo como encon-
mrara palavra fundadora, a otigem, a fonte, os sujeitos s6 podern enxer-
gar os sentidos no seu pleno véo. (GREGOLIN, 2001, p. 10)

L& dessa maneira que o pensamos o discurso, como forma de visualizar os
sentidos emanentes do ptéptio fazer. Um fazer que se constrdi e reconstrdina e
através da pritica e no/do prdprio discurso.

Nesse sentido, é necessario analisar o discurso, relacionando-o com esses
clementos que The sio constitutivos ¢, que, também, constitui o seu trabalho.

O discurso do professor & carregado de saber social porque é partilhado
por grupos de pessoas — os proprios professores —, ¢ estio susceptiveis a influén-

cias externas. Desse ponto de vista, as sepresentagdes ou priticas dos professores
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ganham sentido somente quando colocadas em destaque em relagiio a essa situagio
coletiva de trabalho.

E por acreditar que é através dos discursos que se fazem as préticas do
cotidiano que procuramos compreender os processos de subjetivagdo dos profes-
sores no contexto escolar. E na Anilise do discurso, doravante AD, de linha france-
sa, que iremos nos amparar, mais especificamente em Pécheux, Gregolin ¢, tam-
bérn, nos estudos de Louis Althusser, Michel Foucault e Maikail Bakhtin.

Para nos ajudar a compreender essa disciplina — AD —, Fernandes (2005, p.

66-67) aponta 0s aspectos da sua constituigic teorica:

a) o arravessamento da Lingliistica pelo Marxismo, proprio a
explicitacio do objeto da Analise do Discurso —o discurso —, que
resulta da articulagio entre o lingliistico e o histrico;

b) uma constante problematizagfio das bases epistermnoldgicas da
AD, até mesmo pela pluralidade e especificidades dos objetos;

¢ odiscurso como objeto de estudo apresenta-se também como
um lugar de enfrentamento tedrico (cada objeto tomado para andlise
apresents, por exemplo, elementos da historia que Thes sio peculiares,
© que implica uma volta 4 teona);

d  aAnilise do Discurso implica apreender a lingua, o sujeito e a
histéria, em funcionamento, uma vez que a propria reoria do discurso
revela uma determinagio historica dos processos semantcos, ¢, com
isso, uma dispersio dos sentidos.

Por isso, vale ressaltar que ¢ conceito de discurso que orienta o presente
trabalho é concebido pelo viés da AD, que ¢ diferente de enunciado e de texto.
Segundo Foucault (2002:124), o discurso pode ser entendido como “um conjunto
de enunciados que se apdia em um mesmo sisterma de formacao”.

Acreditamos, assim, que os estudos de Foucault trazem grandes contribui-
¢Oes a este estudo. E para reafirmar o que ja fora dito anteriormente sobre a fragi-

lidade do sujeito, voltamo-noes as contribuicdes foucaultianas para este trabalho.

E o que somos —os conflitos, as tensdes, as anguistias que nos atraves-
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sam —que finalmente, ¢ o solo, nfio ouso dizer sélido, pois por defini-
¢io ele é minado, perigoso, o solo sobre o qual eu me desloco.
(FOUCAULT, 2003, p. 230).

E nesse solo minado que iremos tragar o nosso caminho. Para Foucault
(2003), tornamo-nos sujeitos a partir de trés modos de subjetivagio: pelos modos
de investigagio, pelas priticas classificatérias e pelos modos de transformagio que
nos sio aplicados pelos outros ¢ por nds mesmos. Somos uma somatoria de tudo
que vivemos ¢ falamos. Somos sujeitos marcado ¢ construidos pelas praticas que
nos classificam, pelas rransformacées que nos sdo impostas, pelos discursos que
ouvimos, pelas perguntas que fazemos e que nos sdo feitas, pelas respostas que
gritam ¢ que sio silenciadas. Enfim, somos resultados de um contexto socio-histo-
rico e ideoldgico no qual estamos inseridos.

Dessa forma, € necessatio compreender as condigdes historico-sociais que
possibilitam a irrupgio de acontecimentos discursivos do sujeito, ou seja, € neces-
sario compreender por que certos enunciados aparecem no discurso do professot e
nio outros. Para elucidar essa questio, devernos clarear o que chamamos de enun-
ciado. Foucault vai além desse conceito. Ele parte da concepgio de enunciado para

arquivo.

O arquivo €, de inicio, a lei do que pode ser dito, o sisterna que rege 0
aparecimento dos enunciados como acontecimenros singulares.. mas
o arquivo ¢, rambém, o que faz com que todas as coisas ditas ndo se
acemulem indefinidamente em uma massa amorfa, nio se inscrevam,
tampouco, e umie linearidade sem ruptura € nio desaparegam ao sim-
ples acaso de acidentes externos. (FOUCAULT, 2002, p. 149).

Dessa forma, nio podemos compreender o conceito foucaultiano de dis-
curso, desvinculando-o de uma pratica. Assim como nio podemos compreender 0
discurso do professor sem a sua pratica. Somos ¢ que falamos, ou, falamos do/

sobre 0 que somos.
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O professor, como toda a sociedade, adota procedimentos de exclusio e de
interdi¢do, determinando o que se pode ou ndo dizer em determinado lugar ou
circunstancias. Isso, para Foucault, estd na ordem do discurso.

Consoante com esse fildsofo, sabemos que uma mesma frase ou enuncia-
do pode ter mais de uma significa¢io, ou seja, podemos dizer uma coisa querendo
dizer outra ou o dito pode ter outros sentidos para quem ouve. “De um modo ou
de outro, as coisas ditas dizem bem mais que elas mesmas™ (FOUCAULT, 2003:
127). Assim, o professor pode dizer uma coisa querendo dizer outra, ou até mesmo
o seu dizer pode causar efeitos de sentido multiplos: “redobramento™ ou “desdo-
bramento”, ou seja, ecos do dizer.

Como referéncia para este trabalho, devemos considerar a nocio de efeito

de sentido a partir da acepgio de Pécheux.

Observamos que...a teoria da informagio... leva-nos a falar de mensa-
gem como transmissfio: o que dissermos precedentemente nos faz
referir aqui o termo discurso, que implica que nio se wata necessaria-
mente de wmna wansmissao de informacio entre A e B, mas, de modo
mais geral, de um “efeito de sentdos” entre os pontos A e B.
(PECHEUX, 1990, p. 82).

Os sentidos, entio, vao além das palavras ditas. Os sentidos estio nos vios
que se preenchem, nas contradiges estabelecidas em regularidades que podem ser
percebidas em uma materialidade lingiiistica — o discurso dos professores.

E importante ressaltarmos o papel que a linguagem exerce como elemento
de constituigio da realidade. Foucault (2202) destaca a funcio dos efeitos de verda-
de na produgio de subjetividade, ou seja, o sujeito, para esse filésofo, nio ¢ uma
esséncia que preexiste 4 sua constitui¢io na e pela linguagem. Assim, as subjetivi-
dades sdo também resultados de operagdes discursivas.

Para entendermos tudo isso, ¢ importante tomarmos o conceito de sujeito,
derivado dos trabalhos de Pécheux, que afirma que o sujeito é sempre interpelado

pela ideologia, ou seja, a0 produzir ¢ seu discurso, o faz de determinadas posi¢oes
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ideoldgicas, que niio sio ocupadas conscientemente, individualmente, pois o sujei-
to ¢ socialmente constituido. O sujeito na AD é sempre transpassado pela ideolo-
gia, resultando em um sujeito cindido, clivado, descentrado, que nio se constitui
em origem dos processos discursivos dos quais participa.

Com o professor nio podetia ser diferente: ele se constitui na e pela interagio
verbal, podendo “tornar-se” em um novo sujeito em relagio com um outro ¢ na
relaciio com o outto, a partir da manifesta¢io do inconsciente — que passa a existit
a partir da linguagem. Essa existéncia ganha identidade por meio da atividade ver-
bal — o discurso — e, também, pela pritica cotidiana.

Dessa forma, o professor ndo é o sujeito unico, considerado de origem
individual ¢/ou auténomo no/do que diz. Ele ndo tem controle total dos efeitos

de sentido que sua enunciagio vai produzir. Ou, nas palavras de Foucault:

[-] 0s sujeitos que discursam fazem parte de wn campo discursivo [.]
o sujeito nfio € um lugar no qual a subjetividade irrompe; € um espago
de posigdes-de-sujeito e de fungBes-de-sujeito diferenciadas.
(FOUCAULT,1991, apud VEIGA-NETO, 2003, p. 120)

As reflexdes até entdo arroladas acerca do discurso e dos processos de
subjetiva¢io reiteram que as coisas sio construidas pelas palavras, que tudo ¢ cons-
tituido pelo discurso e, que, até mesmo os sujeitos sio constitujdos por meio das
priticas discursivas cotidianas — atos de linguagem.

Nessa perspectiva, hi, 4s vezes, uma contradi¢io entre 0 sere o agir, ou
melhor, o que ex sou ¢ fago ¢ o que eu falo. O professor € constituido socialmente
através de formagio profissional, de programas, de priticas coletivas, de disciplinas
escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc, ¢, também, de tudo aquilo que
ele é e faz bem como o quc foi e fez. Portanto, vale considerar uma interface entre
o individual e o social, entre o discutse ¢ a pritica.

Scguindo Foucault, é necessario pensar a rede discursiva que entrelaga os
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processos de subjetivagio na pratica discursiva dos professores.

{-]um conjunto de regras andnimas, histoticas, sempre determinadas
no tempo € no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada drea social, econdmica, geogrifica ou ingidstica, as con-

digdes de exercicie da fungio enunciativa. (FOUCAULT, 2002, p. 136)

E por acossar os enunciados que percebemos os processos de subjetivagio
implicitos no discurso do professor. Podemos perceber, dessa forma, que siio viri-
as as tentativas de subjetivagio nas praticas pedagodgicas que, de certa forma, ten-
tam mudar o comportamento do educando pata tornd-lo mais “encaixivel” em um
modelo determinado pelo sistema.

De alguma forma, notamos que as priticas discursivas de subjetivagao en-
tre os professores estdo presentes em seus discursos, e que embora seja possivel
apontar diversas agdes que diferenciam uma pritica da outra, ha sim um certo
arcabougo em que se apoiam os discursos dos professores e que nos faz afirmar
que hd uma certa similitude.

Tudo isso esta imbricado no que podemos considerar ainda come verdade
e poder. Hi professores que se consideram detentores da verdade e donos do po-
der. As “verdades” se instalam e constituem a cultura de uma época, trazendo
diferentes formas de exclusio. E o professor, em seu discurso, exclui, vigia, pune,
domestica e faz calar a voz de seus alunos.

Virios questionamentos podem set feitos: seria o sujeito-professor este ser
determinado pelas representagées sociais de seu grupo? Acreditamos que sim. O
professor 56 pode ser concebido sob 2 luz de seu grupo social. Portanto, o seu
dizer estd marcado, também, pelas rela¢ies de trabalho. Ele néo pode dar-se origem.
E nesse grupo social que se produz a representagiio desse sujeito. Nio podemos
ignorar o sujeito ¢ nem o seu grupo social. O sujeito nfo se constrdi em um senti-

.do sozinho, sem a participacio de outros sujeitos, que co-participam da sua histé-

" ria, emaranhada pelas redes dialogais que se estabelecem nas relagées. Ainda sobrea

Evidiéncia - ofhures ¢ peeguisu ens saberes edicacionais — UNIARANA/ISE = ano 11 - o°. 02 - 2006

MIELO, Fabiola Cristina. Discitrse, identithade ¢ processa de sulljetitveds n preivica dos professores — p. 85-98

()



relagido do sujeito com seu dizer, Melo (2004, p. 31) afirma que “a linguagem, os
sujeitos ¢ os sentidos nio sio transparentes ¢ nem inocentes, mantém uma relagao
de significados pela inscrigio da lingua na histéria, e isto produz efeitos de sentido
e uma ilusio de que o sujeito ¢ dono do seu dizer, dando, entio, a ilusdo de trans-
paréncia”.

Por essas razdes, ¢ que o professor ao se constituir come sujeito do
discurso ¢ faz por forga das circunstincias. Ele se insere ¢ se inscreve em um dado
contexto sdcio-histdrico-ideoldgico, aproptiando-se de toda formacio discursiva

pl.‘CSCHtC.

[.-] € porque ha o outro nas sociedades ¢ na histéria, correspondente a
esse outto prdprio ao linguajeire discursivo, que af pode haver ligagio,
idendficagio ou ransferéncia, isto €, 2 existéncia de uma relagio abrin-
do a possibilidade de interpretar. E € porque hd essa ligagio que as
filiagSes histéricas podern se organizar em memorias, e as relagdes

sociais em redes de significantes. PECHEUX, 2002, p. 54).

A partir dos dizeres de Pécheux, podemos constatar que, além das forgas
existentes — histérico-socials € ideolégicas — temos, também, a forga do inconsci-
ente. O sujeito transfere para o interior de seu discurso, o seu desejo e todas as
forcas de sua subjetividade. Este inconsciente para a AD diz respeito somente &
existéncia de um outro que fala no interior do préprio sujeito, marcando o que
Authier-Revuz(1990) chamou de dizageasr do sujeits, ou seja, todo sujeito de um dis-
curso é marcado, na sua origem, pela divisiio nio consciente do seu dizer.

E nessa mesima diregiio que caminha 2 afirmagao de Moscovici (1978, p. 56):

os individuos, em sua vida cotdiana, nfio sio apenas essas miquinas
passivas para obedecer a aparelhos, registrar mensagens e reagir as
estimulaces exteriores, em que os quis transformar uma Psicologia
social sumdda, reduzida a recolher opinides e imagens. Pelo contriro,
eles Jos sujeito] possuemn o frescor da imaginagio e o desejo de dar

sentido 4 sociedade ¢ a0 universo a que periencermn.
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Petrcebemos que o trabalho conjunto leva a uma representagio e subjetivi-
dade bem estabelecidas, pois o sentido nao é dado de antemido, mas construido no
discurso, falando sobre quem o estd usando. Mas isso nio significa que haja uma
submissdo total, fazendo com que o sujeito passe a repetir sermpre o j4 dito.

Os sujeitos, num mundo mediado por didlogos multifacetados e por
interagdes constantes, sdo obrigados a tomar posi¢iio, 2 marcar-se de forma ativa
(Bakhtn, 1992), Assim também ¢ o professor. Ele toma posicio mediado pelos
didlogos de que participa, pelas interagSes das quais faz parte. A articulagio entre as
representagdes sociisl e discursivas do professor parece estar amparada em
Maldidier, Normand e¢ Robin (1997, p. 94), “trata dos processos pelos quais o
‘sujeito falante’ torma posigiio com relacio is representagdes das quais cle é o supor-
te, sendo que estas representagdes se encontram realizadas pelo ‘pré-construido’,
lingtiisticamente analisavel”. Assim, parece ter-se que considerar que o professor
pode estabilizar os seatidos dos seus discursos por meio da representacio social
do seu grupoe, tomando-a como o principio logicizador e filtro para olhar o aluno e
a instituicio escola, bem como olhar o mundo.

Se tomadas as no¢des de sujeito, representa¢des, subjetividade e
discursivizacio, tudo parece encaminhar para uma percepgio de que os efeitos de
sentido sdo construidos culturalmente. Isso nos leva a considerar que o sujeito é
interpelado ideologicamente, aderindo a uma forma de visio de mundo, para
(re)construir-se em um sujeito que muito mais fala do que é falado.

O objetivo deste trabalho, apresentado inicialmente, era perceber que os
discursos encontram-se no eco das diversas redes enunciativas e, para isso, devem
ser perseguidos em suas mais diversas movéncias. Os processos discursivos de
subjetivagio sdo os discursos que, por vezes, tomam {ormas diferentes, mas inscre-
vem-se num mesmo atquivo — no interior de uma mesma formacdo discursiva.
Como conseqiiéncia disso, esses processos de subjetivagio estio presentes o tem-
po tedo no discurso do professor que se propde otientat e educar seus alunos.

Procuramos, neste trabalho, apenas levantar alguns questionamentos sobre o dis-
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curso do professor e os processos de subjetivagio presentes em sua pratica cotidi-
ana. Procuramos, também, mostrar, mesmo que ainda de uma forma bem timida, o
poder que o discurso do professor pode ter sob seus alunos, ou melhor, recotren-
do-nos a Foucault (2001), nos discursos que partem do “rei”, da “soberania”, mas
também dos “siditos”, em suas priticas discursivas cotidianas que determinarm as
multiplas sujeigdes que existem no interior da institui¢io escola e que temn influén-

cia nas relagdes sociais entre professores/professores, professores/alunos e alu-

nos/alunos.

Sabemos que o discurso ndo é a dnica forma de exercer poder na instituicio
escola. Qurras tantas formas sao utilizadas para esse fim, mesmo que mascaradas.

Foucault (2001) faz uma consideragio a esse respeito:

Os procedimentos de poder colocados em pritica nas sociedades
modernas sio bem mais nurmerosos, diversos e ricos. Sera falso dizer
que o principio da visibilidade comanda toda a tecnologia de poder
desde o século XTX. (FOUCAULT, 2001, p. 211).

Sabemos, também, que virias s3o as tecnologias usadas para sc ter poder. O

préprio olhar nos sinaliza relagSes de podet: o poder do olhar o o slbar de poder.

[..] sem necessicar de armas, violéndias fisicas, coagSes matenais. Ape-
nas um olhar. Um olhar que vigia € que cada um, sentinde-o pesar
sobre si, acabara por interiorizar, a ponto de observar a si mesmo;
sendo assim, cada um exercera esta vigilincia sobre e contra si mesmo.
Formula maravilhosa: um poder contdnuo e de custo afinal de contas

iraséro. (FOUCAULT, 2001:218)

Assim, temos que reconhecer a opacidade do poder pelo viés nio s6 do
olhar, mas através de todo o jogo estabeleeido pelas relagdes discursivas nas prati-

cas cotidianas dos professores.

Procuramos, dessa forma, mostrar, no rastro de autores que buscam colo-
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car o social como motor da constituigio dos sentidos, que o professor é constitu-
ido por meio de e através das relagSes estabelecidas no grupo social em que esté
inserido. A histéria de uma trajetéria vivida pelos professores nio se faz isolada-
mente, s3c 0s proprios professores que a constroem , a partir da tessitura de mi-
Ihées de fios que se cruzam, se entrecruzam, se distanciam, se aproximarn, se dife-
renciam, se igualam, abrindo e fechando caminhos, possibilitando ver ¢ que nido

fora visto antes.
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