Repensar a Educagiao como
forma de organizagao social

Resuwumo

Neste artigo, pretende-se analisar a relagio
do processo ensino-aprendizagem como
uma forma de organizagdo social, abordan-
do a avaliagio como um instrumento de
inser¢Aio ou exclusiio social. Através da and-
lise das relacdes entre os atores educacio-
nais, busca-se compreender as indmeras
possibilidades que permetam o processo
de avaliagdo, muiras vezes de uma forma
ambigua, transfigurando a realidade soci-
al, econdmica e cularal na que se insere. A
reflexdo circunda a avaliagiio quantitativa e
qualitativa ¢ as barreiras paradigmiticas
estabelecidas no idnerério histérice do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Porranto,
€ necessario vislumbrar a avalizgio de for-
ma assimétrica com vistas 4 formacgio do
“sujetto total e nilo mne”, frente s relagdes
socials; aquele que € constantemente capaz
de ser tanto avaliador quanto avaliado, nio
importando o lugar que ocupa.
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Abstract

In this article it is intended to analyze the
eelation of the teaching-learning process
as a social organizations way, approaching
the cvaluation as an instrument [ social
insection or exclusion. Through the analy-
sis or the relations among the education
performers, it is intend to understand the
numberless possibilities that pierce the
process or evaluadon, many times of an
ambiguous way, changing the social, eco-
nomical and cultural reality in which it is
in. the reflection comes along with the
quantitarive and qualitative cvaluation and
the paradigmatic obstacles instituced on
the historical circuit of the teaching-learn-
ing process. Therefore it is necessary to
glimpse the evaluation of an asymmeiri-
cal way, considering the formation of the
“toral subject an not ie” within the social
relations, which one is constantly capable
of being the one who evaluates and the
one who is evaluared, ignoring when it
takes place, be itas a teacher or a student.

Key-words: evaluation, social funcrion,
teacher.
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Repensar a Educag¢io como
forma de organizagido social

VIEIRA, Wanilza Aparecida.

Introdugao

O presente artigo tem como finalidade fazer uma abordagem da educagio
como forma de organizagio social, e a avaliagio como insttumento de insercio ou
exclusaeo. O processo de avaliagio revela-se de modo plural, estabelecendo relagcées
também plurais no contexto educacional, onde o professor e o aluno sic submeti-
dos a desafios constantes.

O processo educativo é pega fundamental da socializagio dos seres huma-
nos.

Historicamente, a organizacdo do processo de socializacio foi sendo
construida gradualmente, tornando-se um processo educativo, que agrega elemen-
tos que hoje entendemos como patte do processo ensino-aprendizagem.

Para Nunes (2004), a educa¢iio, no contexto da formacgdo humana, deve ser

vislumbrada como um percurso de organizacio de valores, um processo de cons-
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trugiio de conhecimentos, de formacio de habilidades técnicas e cognitivas. O aces-
so 20 conhecimento, apesar de fundamental para 2 humanidade, sempre fol 2 ex-
pressdo Je valores histérico-sociais hierarquizados e seletivos. As plebes cabia o
direito de obedecer, ter medo; 4s elites era reservado o direito de mandar, fazer
obedecer, criar o temor material e espiritual, processar o controle das massas como
meio de edificagio dos modos de vida pré-estabelecidos.

Ao longo da historia da humanidade, as institnicSes educacionals, nas mais
diversas formas organizacionais, sempre foram fontes geradoras de conflitos per-
manentes entre o ato de conscrvat ¢ 0 processo de renovagio.

Além do seu papel fundamental no desenvolvimento ¢ sustentagio da or-
dem social, a pratica educativa se configura sobte a prote¢iio das escolas formais,
reprodutoras ¢ conservadoras, ainda distantes da escola renovadora e critica. O
plano ideoldgico, a forma técnica, a organizagio institucional ¢ as metodologias
aplicadas a0 processo educativo cscolar sao, de certa forma, reveladores dessa reali-
dade.

Essas contradi¢des, por outro lado, podem ser caracterizadas como ele-
mentos impulsionadores da dindmica transformadora da educagio. Nessa perspec-

tiva, a educagio pode ser vista como:

...um processo, individual e coletivo a servigo da continuidade, da
atualizagio e da renovagio de uma determinada cultra. O processo
educativo, enquanto dinimica social, deve propiciar a elaboragio e o
dominio, pot parte dos individuos e dos grupos, de novos modelos de
indagagdo da realidade, de modelos valorativos e normativos paraa
agio e de formas de comunicagio e expressao queafiancem a vinculagio
e coesio do grupo ou comunidade. Em esséneia, o processo educativo
consiste na permanent transformagiio dos compornarmentos para uma
compreensio cada vez mais integral ¢ uma agio cada vez mais solidria
sobre o mundo, em sua totalidade: fisica, biddca ¢ antrépica.(CRUZ,
1986, 2pnd NUNES, 2001)

F no desenvolvimento do processo individual e coletive que os educado-
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res devem perceber a avalfagie como um “remédio social”, composto por proprieda-
des, reagBes adversas e efeitos colaterais. E ainda mais, devem ser tomadas precau-
¢6es ao utilizd-la, pois existem indicagdes e contra indicagées, assim como hd uma

maneira mais acertada de emprega-la de acordo com cada paciente e cada realidade.

A Funcgio Social da Avaliagido

«...s6 diante de si, do outro e do mundo € que se constroi o sujeito que
transforma, sugere, questona, contexwaliza, aprimora, reflete, anali-
sa, comparae desenvolve habilidades para alcancar competéneias..”(
MONTEIRO, 2004, p. 1)

A avaliacio, em seu sentido amplo, ¢ uma atividade associada 4 experiéncia
ditia dos seres humanos.

Analisar, julgar nossas agdes, € a dos nossos semelhantes ¢ também do
nosso entorno, sio exercicios cotidianos permanentes dos quais participamos com
naturalidade e de forma assistemitica. Esse exercicio inclui apreciagio, adequagio,
eficicia e eficiéncia de a¢Ses ¢ experiéncias que vivemos cotidianamente.

Esse tipo de exercicio, a avaliagio didria, a que estamos sujeitos no convivio
em sociedade, revela-se diferentemente no cendrio educacional. As a¢des avaliativas,
neste cendrio, 5o, de certo modo, “castradoras” da natutralidade, carregadas de sen-
timentos de medo e inseguranga, reveladoras, como instrumentos de exclusio e de
afirmacio de poder das classes dominantes sobre as classes subalternas.

Segundo Sant’anna (2002, p. 7), a avaliagdo escolar é o termémetro que
permite confirmar o estado em que se encontram os ¢lementos envolvidos no
contexto. Ela tem um papel extremamente significative na Educagio, ** ¢ esséncia “
do processo educacional. A avaliagio da aprendizagem nilo pode ser posta a favor
do processo de seletividade, articulada com uma correnteza de reprovagdes, em

detrimento da aprovagio.
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Alhures, o pensamento fetichizado da educagio se presta de modo util &
seletividade social.  preciso mais do que nunca, uma conscientizagio para a neces-
sidade de substituir concepgdes arraigadas, concernentes 4 avaliagio por modalida-
des mais humanas. Isso, sem a pretensio de dar 4 Educagio um sentido visionatio,
uma vez que a ela ndo podemos dar a missdo de possivel “salvadora” de todos os
males sociais,

Segundo Esteban (1999), a questio da avaliagdo escolar deve ser trabalhada
£uno 4 construgio de uma avaliacdo democratica, sintonizada com a pedagogia da
inclusdo. Este autor afirma, que é preciso tepensar o processo da avaliagiio, criando
uma nova cultura de se avaliar. B necessario ulrrapassar sua dimensdo técnica e
incorporar em sua dindmica, a dimenséo ética, tornando-se um processo construti-
vo ¢ ndo destrutivo.

Saul (1994), também, analisa 2 questio da avaliacio no conjunto das mu-
dangas pelas quais a escola precisa passar para realizar uma avaliacio democritica.
Segundo este autor, a avaliagio precisa ser pensada como uma grande janela através
da qual se entra para alterar o seu Projeto Politico Pedagégico, melhorando, assim,
as formas de avaliar os alunos.

Os Parametros Curriculares Nacionais apontam esta questio e afirmam

quel

o fracasso escolar recai sobre os menos favorecidos da sociedade,
numa evidéncia de que a Escola nfio se recrganizou para ensinarde
modo satisfatério esse setor da populagio. PCN, 1997, v 1, p-63)

A avaliagio, como estratégia pedagégica, deveria oportunizar ac educando a
identificagdo de suas potencialidades para que o mesmo se situe no que estd sendo
proposto, buscando novos caminhos para a reconstrugio de novas estruturas.
que as pessoas envolvidas diretamente ou indiretamenté em agdes educacionais

tenham a oportunidade de tragar os ramos de suas proprias histérias, ampliando as

Evidéncia — efbers e peiguise ens seberes educugonaic — UNIARANA/ISEE < ano 11— 0”. 02 = 2006

VIEIRA, Wanilza Aparccida. Repeusar a {shecuyio cona forma de arguizucae sogial — 227-243



possibilidades de acGes mais adequadas, ou mais acertadas ou, pelo menos, mais
conscientes. Nesse sentido, podemos dizer que a educagio por meio da escola po-
dera ser “ndo o instrumento”, mas “um dos instrumentos geradores” das pretendi-

das mudangas sociais.

Mas, afinal, a Escola avalia
ou verifica a aprendizagem?

Notadamente, verifica-se que, hoje, nas escolas, é a presenga constante da
verificagio que assume a “cena” do processo ensino aprendizagem com o objetivo
de quantificar, classificar os alunos em aptos e nio apros a seguirem em frente na
vida e na escola. E possivel reverter esse quadro em busca da melhoria da qualidade
do ensino. Mas, afinal, o que € verificar ¢ o que seria avaliar?

Para Luckesi (1998):

o termo serificar provém edmologicamente do lagm - versm facere- €
sigmifica “fazer verdadeiro™ . Conwido, o conceito de verificagio emer
ge das determinagées da conduta de, intendionalmente, busear “ver se
algo éisso mesmo...” investgar a verdade de alguma coisa O processo
de verificar configura-se pela cbservagio, obtencio, andlise e sintese
dos dados ou informages que delimitam o objeto ou ato com o qual
se estd trabalhando. A verificagio encerra-se no momento em que o
objeto ou ato de investigagio chega a ser configurado, sinteticamente,
no pensamento abstrato, isto ¢, no momento em que se chega 4 con-
cluszo que tal objeto cu ato possui determinada configuracio. A veri-
ficaciio nio implica que o sujeito retire dela conseqiiéncias novas e
stgnificativas. (LUCKESI, 1998, p. 92-93)

O autor, distingue o termo avaliar do termo verificar, explicando primeira-
mente ¢ proprio termo “azalizr’, que tem sua origem no latim, provindo da com-

posi¢io “a-walere”, que quer dizer “dar palor a..”. Porém, o conceito “avaliacdo™ é
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formulado a partir das determinacées da conduta de “attibuir um valor ou quali-
dade a alguma coisa, ato ou curso de agio..” que, por si, implica um posicionamento
positivo ou negativo em relagio ao objeto, ato ou curso de agio avaliada.

No sentido de avaliagdo come verificagio, a escola ainda tem mujte a supe-
rar. A prova nio coexiste sem o medo, a inseguranga, o “exorcismo”, que faz expul-
sar do individuo “aquilo que se deseja dele”. Essa purgacio a que sio submetidos
os alunos, tende a construir, numa visdo maniqueista e medieval, individuos rotu-
lados, quantificados pela verificagio de seus conhecimentos como os melbores ou
piares. A verificagio tende a programar os alunos, formatando-os. Acreditar que a
nota, por si s6, & capaz de explicar o rendimento do aluno, justificar a aprovagio ou
a reprovacio; sem que se analisem o significado dessa nota no processo de ensino,
nas condicdes de aprendizagem oferecidas, os instrumentos ¢ processos de coletas
de dados empregados para obtengio de tal nota ou conceito, € reduzir 0 processo
de ensino a um complexo jogo de poder e decisdo nas mios de um tinico autor — 0
professor. Neste sentido, a avaliagiio, como verificagio limita-se 2 aplicagio de um
instrumento de coleta de informacées, condicionado ao modo como cada profes-
sor concebe a pretendida avaliagio. Essc tipo de avaliagdo/verificagiio classificatoria
supde, ingenuamente, esta atividade como neutra, desconsiderando a concepgao de
homem num contexto amplo da sociedade. A classificagio, portanto, estigmatiza 0
momento da vida do aluno, sem considerar a fase de efervescéncia e mudanga, em
que ele se cncontra ou busca. A classificagio por nota cristaliza-se de um modo
unilateral ¢ autoritirio no processo de ensino aprendizagem. Luckesi (1990) ressal-

ta que:

O sistema de ensino que valoriza a cultura da nota, a analise quantita-
tiva dos resultados, simbolo da aprovaciio ou reprovagio, deve ser
repensade. Numa nova abordagem de ensino e de aprendizagem é
preciso refledr sobre o sentido da nota, como também, a questio do
significado do erro, num processo de reflexio, de conhecimento e de

investigagio da realidade pedagdgica. (LUCIKESI, 1990, p.70)
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Nessa visao, a avaliagio classificatéria descompromete os atotes educacio-
naig com o processo de tomada de decisiio para aperfeicoamento do ensino, que éa
fungio primeira da avaliacio.

Em outro sentido, avaliar nao consiste em apenas aplicar provas ou apenas
quantificar. A avaliagiio escolar ou avaliagiio do processo ensino-aprendizagem tem
uma dimensio ampla de anélise, considerando o desempenho do aluno, do profes-
501, dﬁ comunidade escolar como um todo, submetidos ao contexto social, histéri-
co ¢ politico. Consiste numa pritica valiosa, num processo que subsidia o trabalho
do professor ¢ demais agentes educacionais, e também do proprio sistema de ensi-
no, aperfeicoando-o continuamente. Sua utilizacio deve indicar o ter alcangado ou
nZo os objetivos de ensino, nio sé para diagnosticar dificuldades e facilidades do
aluno, mas para re-planejar o “caminho a ser percorrido”. De forma transparente e
participativa, permite ao aluno reconhecer suas necessidades, desenvolver-se e ori-
entar-se de modo consciente durante o processe de ensino-aprendizagem. A avali-
agio deve ser utilizada com o apoio de miltiplos instrumentos geradores de infor-
magoes, Sempre ¢m sintonia com os objetivos buscados junto aos alunos. De for-
ma continua e natural, o processc avaliativo poderd recorrer a virias estratégias
como: trabalhos em grupos ¢ individuais, provas orals e escritas, seminirios, obser-
vagio de cadernos, realizagio de exercicios em classe ou em casa e observagio dos
alunos em classe, entre outras.

Segundo Antunes (2004), existe um espago enorme a ser superado entte a
“avaliagio pelo méximo™ que praticamos ¢ a “avaliagio pelo 6timo” e que parece
ser um paradigma correto para avaliar um aluno, quando se considera as inreligén-
cias multiplas. Na avaliagio pelo 6timo, o que se avalia é onde o aluno, auxiliado
pelo professor, se encontra e ndo onde o professor supde ou espera que seu aluno
esteja.

O autor ainda ressalta que:

- aavaliagio constitui o elemento essencial em um projero de apren-
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dizagem, da mesma maneira como achamos que um bom regime para
perda de peso ndo exclui a agfio da competente balanca. Quando esco-
lhemos a camisa a combinar com a calga ou buscamos este e ndo aquele
produto no supermercade, também estamos avaliando. Dessa manei-
ra, toda aprendizagem significativa nifio pode prescindir de uma avalia-
¢io educativa, mas que seja urna avaliacio redentora, que mostre cami-
nhos, uma agdo do professor que, guardando as devidas proporedes,
possa assemnelhar-se 4 do grande cozinheiro que mostra ac estagiiro a
propotgio da pitada certa de condimento, do velho pintor que nio se
assusta em segurar a mio do jovemn aspirante para sensibilizar o dedo
no contato com o pincel. (ANTUNES, 2004,p.1)

Com certeza, o professor pode ser um mestre que guia, com carinho ¢
cuidado, seus discipulos, ou ainda, o professor pode ser “a salvagio™ ou o maior
“vildio” quando se trata do processo ensinc-aprendizagem. E, neste processo, a
“culpa” do insucesso, o nio saber como “avaliar’ recai sobre ele ou sobre 0s outros
atores escolares ou ainda no sistema, num continuo “jogo do empurra”. O fato é
que 2 culpa, o medo, nio sdo invengdes atuais, pelo contritio, sio tabus que se
arrastam a0 longo da histéria da educagio; e que 56 setiio superados, com muito
empenho, quando o professor ¢ todos os agentes educativos abragarem o erto na
tentativa do acerto. Pois, ao contritio do que se pensa, quando erramos, buscamos
outras possibilidades, carregadas de aprendizagem, em busca do acerto. E € nesse
sentido que, nas possibilidades de encontrar um meio mais acertado de lidar com o
processo de avaliagio, é que projetamos possiveis acertos. B mais, multiplicam-se a
responsabilidade do professor e do conjunto de atores que compéde a escola, de
encontrar, pela constatacio de “desvios pelo caminho”, uma forma mais prazerosa
de promover a verdadeira educagio, que “realiza’” ¢ faz bem 2 ambos os lados —
professor e aluno. Pois educar-se é inventar possibilidades indmeras de ser feliz. Ser

feliz para nés mesmos, para o outro ¢ para todos.
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O aluno, o professor e a avaliacio

"Seren &, para alén e toda o individualizagio quee se pods fer de s
Sistenza de referingias, poisuira identicade como conferido”,

Emmanuel T évinas!

O fendémeno da relagio que envolve o processo da avaliacio é destacado
por (PERRENOUD, 1990, gpnd CAMARGO, 1997 p. 18), como a ndo existéncia da
avaliagdo na comunicacio interpessoal ¢ nas relacdes sociais, tratando-se de um

mecanismo de ensino em ques

niio existern medidas automaticas, avaliagio sem avaliador nem avalia-
do; nem se pode reduzir um ao estado de instrumenio e o outro 20 de
objeto. Trara-se de atores que desenvolvern determinadas estratégias,
para as quais 2 avaliagfio encerra uma aposta, sua carreira escolar, sua
formagio. (...) Professor e aluno se envolvem num joge complexo
cujas regras nio estio definidas em sua totalidade, que se estende ao
longo de um curso escolar e no qual a avaliagiio restringe-se a um
MOMmento.

A relagio professor, aluno e avaliagio revela-se através de maltiplas facetas
em suas inter-relagdes (internas e externas A escola) e na leitura sécio-histérica da
realidade. A avaliagio como “um momento” deste complexo processo &, muitas
vezes, impar na relagdo professor-aluno. O professor € o aluno devem pensar a
educacio como uma dimensdo da vida atrelada a virias dimensdes como a biclogi-
ca, psicolégica, social e espiritual, que, de forma integrada, torna-se significativa,
global e somatva.

Nio € dificil ser (verbo) humano?, compativel a acertos ¢ etros, ouvimos
muitas afirmagdes como: “sou de carne e 0ss0”, que traz no seu discurso a justifi-

cativa do etro nas relagGes. Mas ¢ dificil humanizar® as agdes, as relacdes e os pro-
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cessos, principalmente no que se refere is representagdes da avaliagio escolar.

Sant’anna (1995) ressalta a importincia de ver o aluno como um ser social ¢
politico, sujeito do seu proprio desenvolvimento e que o professor nio precisa
mudar suas técnicas e métodos de trabalho, o professor precisa ¢ visiumbrar o
aluno como “ser humano humanizado™ capaz de conceber o conhecimento
de modo pritico, tornando capaz de mover-se na sua vida cotidiana, comunicar-se
com os outtos e compreender o mundo para nele poder atuar e assegurar a sua
representagio social.

O aluno nio pode ser convertido a “um aprendiz do repente”, jogado 4
propria sorte e 20 acaso, tornando-se mais uma das vitimas do sistemade ensino. E
nem o professor pode se prestar ao papel de mero adestrador das massas populares,
alienando o individuo e reduzindeo-o a um simples e passivo ator social. Neste

sentido, ¢ importante refletir sobre:

“O crescimento profissional do professor depende de sua habilidade
em garantir evidéncias de avaliagio, informagdes e materiais a fimde,
constantemente, melhorar seuensino e aaprendizagem do aluno. Ainda,
aavaliacio pode secvir como meio de controle de qualidade, para asse-
gawar que cada ciclo novo de ensino-aprendizagem aleance resultados
tio bons ou melhores que os anteriores.” (SANT’ANNA, 2002, p.
28-29)

O crescimento profissional s6 se dé por meio da formagio continuada do
professor, ¢ se o processo de ensino-aprendizagem for dinimico, o professor tam-

bém tera que set.

Sant’anna (2002, p. 25} diz:

que é necessario que o professor volte-se para dentro de si prépric
conhecendo-se, aceitando-se, observando o “eu” que sou, 0 “eu” que
gostaria de ser, 0 “en” que pensam que sou. A avaliagio serd bem-
sucedida 6 apos o professor eliminar seus preconceitos, distorgoes,
temores, necessidades; s6 quando estiver em harmania consigo mes-
mo, estabelecendo um clima de fé e de confianga na realidade que o
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cerca e caminhar, a passos firmes, em dire¢io a metas que serfio atingi-

das.

A autora ressalta, ainda, a importdncia de seguir critérios para que se alcan-
cem as metas pretendidas considerando:

1)  “aardculagio de toda vida escolar em torno da atividade dos aluncs™

2) reinventar a pritca escolar rumo as necessidades dos proprios alunos
e da sua evolugio sécio afetiva.

3) o “favorecimento A constituicdo de diferentes grupos de teabalho, res-
ponsaveis, coletivamente, pela realizagio das tarefas escolares.”

4) o usodaavaliagio formativa como acompanhamento do processo de
desenvolvimento em diregio is metas previstas. Neste processo, professores e alu-
nos devem estar presentes, alimentando o didlogo e a reflexio crftica, com o objeti-
vo de buscar e defender resultados condignos com a nova Educagio.

Neste sentido, o professor tem a fungdo de agente mobilizador e
articulador e devera instigar, sem antecipar respostas possiveis, articulando novas
perguntas que garantirdo a continuidade do processo ensino e aprendizagem dos
alunos,

Hoffmann (2001 p. 134-135) faz varios questionamentos com o intuito de
descobrir o porqué da desmotivagio, da insatisfa¢io e até da indignac¢iio dos alunos
com a falta de sentido da avaliagiio. E também de como é possivel provocar o
desejo de aprender. A analise da autora se completa quando faz uso da citagio de

Deme (2000, p. 55), justificando a sua reflexio:

que a aprendizagem € parceira da incerteza, da divida e do
questionamento (..,) Seria dificil explicar ao professor que a missio da
escola é conseguir que o aluno duvide de tudo, sobretudo do préprio
professor, que o conhecimento mais interessante é aquele que ndo
dura e que as teoras sdo feitas para serem superadas. O professor iria
ver-se jogado na torrente da inutilidade profissional, porque imagina-
ria ndo ter mais nada para ensinar, Ao mesmo tempo, nio suportaria
set questionado sistematicamente pelo aluno, como ndo suporta ser
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avaliado. E dificil aceitar que saber pensar é profundamente saber ertar
¢ que, por simples coeréncia, a primeira figura a ser questionada éa do

quesdonador.

Avaliar, seguindo essa reflexio, é problematizar com a intengio de resolver
problemas, provocar o pensamento, 2 cutiosidade, a formulagio e a reformulagio
de diferentes hipdteses por alunos e professores diferentes. E que provocar o dese-
jo de aprender ¢ uma questio de equilibrar, de um lado, o desejo ¢, de outro, 2
necessidade e a vontade.

E necessario refletir sobre construgio da autonomia do aluno. (Hoffmann,
2001, p. 134-135) fala quc o professot “nio estd af para facilitar as coisas”, muito
menos para ser um mero “transferidor’” de conhecimentos, mas como facilitador,
no sentide de orientar o processo reconstrutivo em que o aluno ¢ a figura central.
E necessario mudar a visio do professor como executor de propostas internas e
externas do processo burocritico para uma visio de professor pesquisador, “apren-
dizes da aprendizagem dos educandos. O grande problema, todavia, € que os pro-
fessores foram formados em ambientes passivos.” E necessdrio romper “a tensio
latente entre o educar e o controlat”, sair da passividade, buscar a pescuisa e conce-

ber o conhecimento como continuo e inacabado sempre.

Consideragdes Finais

A exclusio e a insergio, sempre foram duas situagdes constantes, na histé-
tia social da humanidade. A instituicio Escola, como fruto da organizagio social,
nao se absteve de vivenciar tais situagoes.

E fato que a escola sempre edificou valores estabelecidos pela ordem social,
por intimeras vezes se fez “carrasco” ¢ desvelou sentengas que marcaram a vida de

individuos excluindo-os do contexto escolar e social. Mas a “evolugdo” marcou a
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vida em sociedade e também na escola. A educacio, antes privilégio das elites, se
estendeu 4s classes subalternas. Hoje, a exclusio ainda existe, como em outros
tempos, mas revela-se de modos diferentes, atendendo aos atuais interesses e valo-
tes do mundo moderno.

Neste contexto, a avaliagio deve ser analisada como instrumento inibidor
ou de ascensio ao ato de representagio social ¢ compreende um dos maiores desa-
fios da educagio dos novos tempos. Nio sdo s6 os alunos, mas também os profes-
sores, “ os incomodados” com essa pritica escolar que se mostra reveladora do
sucesso ou do insucesso.

Embora, a “inquietagio” da avalia¢io, circunde alunos ¢ professotes, cla
deve ser encarada como “uma mola propulsora”, que busca a forma mais acertada
em qualificar ¢ quantificar agdes educativas sujeitas a mudangas e adequagdes, a fim
de atender as atuais necessidades da vida em sociedade.

Cabe a2 nés educadores ter a consciénceia de que os erros rido sio sinais de
fracasso, mas uma nova possibilidade de se buscar ¢ acerto, pois ninguém etra por
que quer. O processo de avaliagio passa por varios obsticulos, preconceitos e, como
diria Hoffmann (2001, p.134) “a aprendizagem ¢é parceira da incerteza, da divida e
do questionamento...”, portanto, as teorias, as técnicas sdo feitas para serem supera-
das. A avaliagio como processo deve ser encarada com responsabilidade, com o
objetivo de inserir e ndo de excluir, de mostrar possibilidades de reconstrugio e
nio de impossibilidades, de preparar o sujeito ao longo de um curso escolar no
qual a avaliagio se restringe a um momento € nio na condenagio por uma vida
inteira. E mais, a avaliagio deve ser concebida como um processo natural do cotidi-
ano escolar j4 que, na vida em sociedade, tudo passa por aprovagdes € reprovagdes,
ora de forma natural, ora traumaética. Isso nao quer dizer que temos que ser passi-
vos diante do processo, mas, pelo contritio, a critica, © questionamento sio funda-
mentais nessa “evolugio/avaliacio”. Nessa perspectiva de andlise, 2 evolugio ¢ uma
constante na existéncia do ser humango. E como ser em constante evolugio, nao

podemos conceber o processo de avaliagio como pronto ¢ acabado, isso seria
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negar a propria condigo humana de eternos e inquietos individuos que anseiam o
desafio a todo instante. O homem conquistou os mares através das grandes nave-
gagoes, chegou 2 lua, inventou o computador, buscou a cura para varias doengas e
nem pot isso parou. Continua buscando conquistas, curas, invencoes, desafios. A
escola, como “corpo dindmico™ da sociedade, niio pode ser desvinculada dessa vi-
sdo e nem mesmo a avaliagio, que deve instigar a conquista do conhecimento, o
desafio em vencer obsticulos, a invengio do prépric ato de aprender e apreender e
a cura para o medo da exclusiio, criando novos modelos de indagacgio da realidade,
abrindo novas possibilidades de permanentes transformacdes, construgdes ¢ re-

construcdes.

Notas

! Filssofo nascido em Kaunas, Litudnia. (LEVINAS, apud MONTEIRO, 2004, p. 232)

* Set {verbo) humano neste sentido da andlise é uma forma de justficar o erro.

> Humanizar é no sentido de tornar mais ficeis as refagdes buscando o acerto imediato.

* Ser humano humanizado — sujeito susceptivel 2 erros e acertos sem se deixar abater pelo erro,
aprendendo com ele a ser mais humano (humanizado), ou seja, a continuar sem desistic de busear

O ACerto, sem anto-punicio, com aceiragio.
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