A formagio do profissional
de Educagio Fisica: historia,
desafios e perspectivas

Resumo

O objetivo do presente artigo € discutir a for-
magio do profissional de Educagdo Fisica no
Brasil. Fundamentado em sua histéria, busca-se
verificar de que forma a Educagiio Fisica tem
caminhado ¢ os rumos que tende 2 seguir, a
pattir da aprovagio de suas diretrizes. Este é
um tema que ganha atualidade na medida em
que estamos assistindo 2 uma nova configura-
¢io na formagio do profissional de Educagio
Fisica desde a aprovagio das Novas Diretrizes
Curriculares Nacionais. Diante deste novo qua-
dro, perguntamos: Com o advento das novas
Diretrizes Curriculares conseguimos romper
com o histérico duzlismo licenciado-bacharel
na formagio do profissional de Educagio Fisi-
ca? Os resultados do esmudo apontaram, dentre
outros, que a formagio do profissional de Edu-
cagio Fisica continua polarizada e que
atuzlmente nos encontramos diance de dois
petfis profissionais bem definidos: de um lado
temos o paradipma do professor enquanto pro-
fissional Iiberal (Graduado) e a servigo do livre
mercado que, em sua maioria, se encontra dis-
tante da escola e proximo dos clubes e acade-
mizs; do outro, o paradigma do professor (Li-
cenciado), comprometido com a escola, seja
ela publica ou privada.
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Abstract

The objective of the present paper is to dis-
cuss the formadon of the professional of Physi-
cal Educadon in Brazil. For thet, we will search,
at first, in its history trying to verify how this
professional field has proceeded and the routes
it can take, from the point of approbation of
its directions. This is a very actual theme as we
ate watching to a new configuraticn in the
formation or Physical Educational profession-
als since the approbation of the New National
Directions for Schedules. So, we can ask: with
these new proposals, we are able to bread the
historical dualism gradwated-bachelor in the
formation of this professional in this area? The
results of the study aim among others, that the
formation of this Physical Educational profes-
sional continues the same way before and acru-
ally, we find two well — defined figures of
these professionals: from cne side we have the
model of teacher while liberal professicnal
(bachelor) and in service of the free market
that, in its majotity, he can found distant from
schools and near to clubs and pym academies;
on the other side, the mode] of teacher (gradu-
ated), engaged with regular private or public
schools.

Key-words: physical education, professional
formation, history.
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A formacgio do profissional
de Educacgio Fisica: historia,
desafios e perspectivas

Prof. Ms. Sérgio Inicio Nunes

Introdugio

O objetivo do presente artigo ¢ discutir a formagio do profissio-
nal de Educagio Fisica no Brasil. Para tanto, faremos num primeiro
momento um passeio pela histéria desta drea verificando de que ma-
neira ela tem caminhado, ac mesmo tempo buscaremos compreender
os rumos que ela tende a seguir, a partir de suas diretrizes recém-
aprovadas.

De acordo com Oliveira (2002), podemos detectar trés momen-
tos distintos na organizagio dos cursos de Educagio Fisica no Brasil.

No primeiro momento, a formagio do profissional de Educagio
Fisica apresentava uma forte tendéncia ao higienismo e ao militarismo,
visto que o contexto social e politico do pafs exigia da Educacio Fisica
total apoio ao discurso dominante da época. Vale lembrar que a origem
higienista-militarista da Educagio Fisica interferiu profundamente no
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papel que lhe foi dado ao longo de sua histéria.
Castellani Filho (1998, p. 38-39) assim explica essa tendéncia:

a Educacio Fisica no Brasil, desde o século XIX, foi entendida
como um elemento de extrema importincia para o forjar daque-
le individuo ‘forte’, ‘saudavel’, indispensdvel i implementagio
do processo de desenvelvimento do pais que, saindo de sua
condigio de coldnia portuguesa, no infcio da segunda década
daquele século, buscava construir seu préprio modo de vida.
Conrudo, esse entendimento, que levou por associar a Educa-
¢do Fisica 4 Educagio do Fisico, 2 Satdde Corporal, ndo se deve,
exclusivamente, e nem tampouco prioritariamente, aos milita-
res. A eles, nessa compreensio, juntavam-se os médicos que,
mediante uma a¢ic calcada nos principios da medicina social de
indole higiénica, imbuiram-se da tarefa de ditar 4 sociedade, atra-
vés da instituigic familiar, os fundamentos proprios aoc proces-

so de reorganizagio daquela célula social.

A partir da década de 60, com a criagio do Conselho Federal de
Educacio, comega o segundo momento apontado por Oliveira (2002)
na formag¢io do profissional de Educacio Fisica. Este novo periodo
inicia-se com a aprovagio do patecer n.° 298/62, no qual foram estabe-
lecidos os curriculos minimos dos cursos de Educac¢io Fisica e Des-
portos e foi proposto o curso superior de Educagic Fisica ¢ do Técni-
co Desportivo, com duracio de trés anos. Até 1969, o curriculo mini-
mo para a formagido do professor de Educacgio Fisica e do Técnico
Desportivo foi orientado por este parecer.

O terceiro momento citado por Oliveira refere-se 4 aprovagdo da
Resolugio de n.° 03 do Conselho Federal de Educagio no ano de 1987,
Dentro da comunidade académica da Educacio Fisica existe um con-
senso em torno do reconhecimento de que a Resolucdo 03/87 pode
ser considerada um marco na histéria da formagio do profissional de
Educacic Fisica, pois apresenta avang¢os significativos no que diz res-
peito 24 organizagio curricular.

Dc acordo com Carmo,
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Esta Resolugiio aboliu a rigidez do curriculo minimo, deu nova
roupagem 3 formagio introduzindo a figura do Bacharel e do
Licenciado em Educacfio Fisica, otganizou os contetidos por
campos de conhecimentos; possibiliton o oferecimento de dis-
ciplinas optativas e de aprofundamentc ¢ oportunizou ao0s co-
legas dos cursos elaborarem suas proprias grades de disciplinas.
(CARMO, 2002, p. 11).

Apesar dos avangos, essa resolugdo trouxe consigo problemas
que acabaram conduzindo a Educagio Fisica a debates interminaveis
ao longo de sua histéria. O principal problema é o fato de essa Resolu-
cio ter crizdo um dualismo na formagio do profissional de Educagio
Fisica, entre o Licenciado, cuja formagdo teria um cariter generalista ¢
a 0 Bacharel, com cariter de especialista.

Nessa perspectiva, a formacido do Licenciado deve, obrigatoria-
mente, ter viés pedagdgico, j4 a do Bacharel ndo contempla as discipli-
nas pedagégicas, tendo em vista que o /focus de sua atuagio nio € a
escola. De acordo com Carmo, esse dualismo nio se justifica, tendo

em vista que

o divisor de dguas que tem sido utilizado para justificar o
bacharel e o licenciado é a especificidade do conhecimen-
to de cada um. Entretanto, se fizermos uma andlise radi-
cal desse conhecimento vamos perceber que os fundamen-
tos dos esporstes, por exemplo, sio os mesmos, indepen-
dente de o individuc ser professor ou bacharel. O local de
aplicacdo desses fundamentos, seus objetivos internos e
metodologia utilizada podem ser diferentes. Contudo es-
sas especificidades nio justificam 2 existéncia do dualismo
em questio. (CARMO, 2002, p. 12)

Dessa forma, para esse autor, o fato de o profissional de Educa-
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¢io Fisica exercer sua profissio em uma escola ou em uma academia
de ginastica nio retira da atividade a ser desenvolvida o carater pedago-

gico.

Desenvolvimento

Em nosso ponto de vista, além dos trés momentos citados por
Oliveira (2002), hi um quarto que surge com a aprovagio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB), n.° 9394/96, visto
que esta lei exigiu a reestruturag¢io dos cursos de graduagio em Edu-
cacdo Fisica no Brasil. Para tanto, 0 MEC designou uma comissio de
especialistas para tratar da construgio das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para o curso Educagio Fisica, a qual apresentou o Parecer n.®
0138/2002, aprovado em 03/04/2002.

Esse processo, que se iniciou com a escolha dos especialistas
para elaborar as Diretrizes, acabou gerando enorme tensdo entre as
entidades da 4rea, cujos intetresses sio diferentes. A divergéncia de
interesses tedricos e politicos materializou-se na existéncia de basica-
mente dois grupos distintos na Educag¢io Fisica.

O primeiro defendia a Educagio Fisica como irea estritamente
escolar; uma Educagio Fisica ‘engajada’ com o projeto politico-peda-
goégico da escola ¢ que refletia, na verdade, todo um processo de dis-
cussio e amadurecimento da disciplina iniciado no final dos anos 80, ¢
que exigia uma modificagio radical nos seus rumos, os quais se con-
frontam em parte com os interesses das politicas oficiais do Estado
brasileiro. Esse grupo faz-se representar por meio do CBCE - Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte: fundado em 17 de seterbro de 1978, ¢ uma
sociedade de cardier cientifice que congrega profissionals e estudantes de diferentes dreas do conbeci-
mento, que possuem em comums 0 interesse pelo desenvolvimento das Ciéncias do
Esporte. (wanchee.org.br). .

O segundo grupo, que perdeu sua hegemonia dentro do CBCE
justamente pata o grupo anteriormente citado, acabou se desligando
desta entidade, que era uma das mais significativas da érea, ¢ centrali-
zando seus interesses em outras entidades. Dentre elas, o CELAFISCS
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- Centro de Estudos do Laboratério de Aptiddo Fisica de Sdo Caetano
do Sul - fundado em 1974, que tem como objetivo promover a aberdagem
esportiva cientifica da pritica da atividade fisica. Além da produgio cientifica, um dos propdsitos
fundamentais foi formar e capacitar profissionais em Ciéncias do Esporte.
(www.celafiscs.com.br) e o préprio CONFEF- Conselho Federal de
Fducacio Fisica - aiade pela Lei n.° 9696/ 98, ¢ uma entidade civil sem fins lncrativos, com
sede ¢ foro na cidade Rio de Janciro, destinada a orientar, disciplinar e fiscalizar o exercitio das
atividades proprias dos profissionats de Educagio Fisica.(wwrw.confef.otgbr).

Esse segundo grupo comunga a idéia de que a Educacio Fisica
praticada fora da escola possui cariter informal, e é exercida por pro-
fissional que deve ser reconhecido como liberal. Poderiamos dizer que
esse é 0 grupo que representa os interesses das academias, das discus-
sdes sobre o esporte de rendimento, abarcando inclusive os profissio-
nais que atuam como personal Iraivers. -

Ele também se faz representar, como ji dissemos, pelo CONFEF,
que se originou exatamente da luta desse segundo grupo, visando
aglutinar os interesses dos profissionais que lidam diretamente com a
Educacio Fisica informal, aquela que acontece fora dos muros escola-
res.

O proprio presidente do CONFEFT, professor Jorge Steinhilber,
em artigo publicado na Revista Motriz, evidencia que o foco de preo-
cupagio desse Conselho é a Educagdo Fisica informal:

A regulamentacio da profissio poderd contribuir na reflexdo, na
analise e na promulgaciio de proposta para o ensino. No entan-
to, esta ndo é a competéncia de qualquer regulamentagio de pro-
fissdo.

Os setores puiblicos do ensino tém regulamentacio especifica.
Leis proprias. Estrutura e Funcionamento legalmente institui-
dos pelo Congresso Nacional, pelo Ministério da Educagio, pelas
Secretarias de Educacdo, pelo Conselho Nacional de Educagio e
pelos Conselhos Estaduais de Educagio.[...] A regulamentagio
nao tem acdo direta sobre a drea formal. N0 se trata de defen-

der ou ptiorizar o trabalho liberal, mas sim garantir o exercicio
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profissional qualificado na drea ndo formal. Uma vez que a irea
formal esti devidamente instrumentalizada. (STEINHILBER,
1998, p. 57).

Esta exposi¢do inicial objetivou apontar como a irea de Educa-
¢io Fisica, como qualquer outra irea, é um campo em disputa ¢ que
essa se acirrou ainda mais com a aprovagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Educagio Fisica.

O grupo represeatado pelo CBCE ficou insatisfeito com as dire-
trizes e chegou a expressar formalmente seu descontentamento com o
que estava sendo proposto para a Educagio Fisica. Tal fato pode ser
percebido por meio das cartas (um total de seis) que essa entidade
enviou para o entio ministro da Educagio, professor Dr. Paulo Renato
Souza, para o presidente do CNE - Conselho Nacicnal de Educagio,
professor Dr. Ulisses de Oliveira Panisset, para o conselheiro da Ci-
mara de Educagio Superior, dentre outros.

Em todas as manifestacdes do CBCE ficou evidenciado o des-
contentamento de seus membros com as Direttizes, com énfase para
o fato de o processo de interlocu¢io com a comunidade académica ter
sido, no minimo, deficitirio, necessitando, dessa forma, de reabertura
do didlogo. O CBCE acusa as atuais diretrizes de representarem basi-
camente os interesses da CONFEF que, como sabemos, caminha em
outra direcio no que tange 4 Educagio Fisica.

Apresentamos a scguir algumas das consideragdes que o CBCE
dirige a0 presidente do Conselho Nacional de Educagio, Dr. Ulisses
de Oliveira Panisset, as quais elucidam o descontentamento do CBCE

com todo o processo de elaboragio das diretrizes curriculares.

Considerando que o Parecer CNE/CES 0138/02 promove, a
seu juizo, um impacto negativo para o processo de formagio
académica ¢ profissional em nivel superior e no perfil dos pes-
quisadores da drea académica em aprego, explicitando sérios com-
prometimentos no seu desenvolvimento cientifico;
- Considerando que nas Diretrizes Curriculares em questdo o

eixo epistémico daz formagio centra-se no conceito de compe-
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téncias, direcionando toda a formagio profissional em Educa-
¢io Fisica para uma dimensio estritamente instrumental volta-
da para o fazer, o saber fazer e o saber intervir, impondo com
isso marcos limitantes 4 adogio de conhecimentos historica-
mente construidos no campo cientifico e social que poderiam
garantir uma formagao humana ampliada € uma intervengio
contextual com novas possibilidades de mudangas da realidade;
Considerando as evidéncias da promogio, no interior da drea
académica em questio, de profundos avangos tanto na produ-
¢3o de conhecimentos como nas formas de intervengio educativa
e social, seja na escola como nos diversos espagos sociais,
suscitador de importantes articulagSes entre a teoria e a pritica,
além de interfaces com outros campos cientificos e culturais
configurativos de uma pritica multidisciplinar presente nos di-
versos contextos de sua realizacio;
- Considerando a total desconsideragio desses avangos por parte
das atuais Diretrizes ao reduzir o processo formativo de seus
graduandos a uma tnjca e exclusiva inser¢iio na édrea da saide;
. Considerando, enfim, a existéncia de um actimulo de discus-
sbes, analises e contribuigdes provenientes das IES, das Entida-
des Cientificas, dos diversos Féruns de Educadores e de Estu-
dantes ligados 2 drea Educagio Fisica acerca da formagio acadé-
fmica e profissional a ela pertinente, totalmente desconsiderado
no processo de construgio das Diretrizes Curriculares;

O Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, fazendo-se por-
ta-voz da comunidade da drea académica Educagio Fisica (Dire-
tores de Instituigées Formadoras, Coordenadores de Cursos,
Pesquisadores, Professores, Estudantes, entre outtos, proveni-
entes de virios Estados brasileitos), presente na referida Reu-
nido Anual e participante de sua programacio especifica, acredi-
tando que o Conselho Nacional de Educagiio possui como pres-
suposto balizar as suas atividades 2 partir do didloge com as
instituigdes formadoras, organizacdes cientificas e a sociedade
em geral, sensivel 2 ouvir, mas a ndo se deixar levar pela influén-

cia de Conselhos Profissionais, e entendendo que o entio Con-
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selheiro Relator Carlos Serpa de Oliveira Aguiar se manteve dis-
tante e insensivel a tais procedimentos, tendo inclasive deixado
de ouvir a prépria Comissiio de Especialistas da SESU/MEC,
conforme denincia feita por um de seus representantes no
Simpésio sobre as Diretrizes Curriculares ocorrido dentro da
programagio aludida, vem respeitosamente requerer a Vossa Se-
nhoria a nio aprovagio do Projeto de Resolugio referente ao
Parecer CNE/CES 0138/02, como também a abertura de dis-
cussSes com as IES e Comunidade Cientifica. (CBCE - Carta 6,
2003, p. 1-2).

Todo esse processo de explicitagdo do descontentamento por
parte da comunidade de Educagio Fisica surtiu efeito, tendo em vista
que, apesar de o Parecer n.° 0138/2002 ter sido aprovado em abril de
2002, acabou nic sendo homologado e, dessa forma, ficou determina-
do que seria aberto novamente o diidlogo com 2 comunidade académi-
ca da drea de Educag¢ic Fisica, visando a constru¢iio de consenso no
que tange as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Decorrido o periodo de discussfo, em 18 de fevereiro de 2004, a
Cimara de Educag¢do Superior votou favoravelmente pela aprovagio
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o cutso de Graduagio em
Educagio Fisica, através do Parecer CNE/CES N.° 0058/2004. E, fi-
nalmente, em 31 de Margo de 2004, foi homologada a Resolugio n.° 7,
que institui as Diretrizes Cutriculares Nacionais patra os cursos de Gra-
duagic em Educagio Fisica.

Com 2 referida homologagio, ficatam delineadas duas possibili-
dades de formagido para o profissional de BEducagido Fisica. A Licenci-
arura, que tem como foco a Educa¢io Fisica escolar, ¢ a Graduacio
em Educagio Fisica, cuja preocupagio é a Educagio Fisica “nio for-
mal”, ou seja, fica mantide o dualismo na formagido do professor de
Educacio Fisica.

Uma diferenga importante é que o aluno nfio poderd mais cursar
Licenciatura e Graduagio em Educacio Fisica dentro de um mesmo
projeto pedagdgico. Assim sendo, os cursos de Licenciatura deverio

possuir terminalidade e intregralidade préprias em relagio ao Bachare-
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lado.

Crise, divergéncia, nio aceitagio do modelo das Diretrizes apro-
vadas pelos organismos oficiais nio se restringe 4 Educagio Fisica. No
Brasil, é comum tais 6rgios abrirem discussdo com a comunidade aca-
démica de cadz drea e no final “atropelarem” as propostas. Tal pritica
serve muitas vezes para mascarat o autoritarismo e a intransigéncia
desses 6rgios. Como exemplo de insatisfagio com as respectivas dire-
trizes, podemos citar a2 Educagio Bésica que, assim como na Educagio
Fisica, grande parte de sua comunidade académica ficou frustrada com
os resultados que constam das Diretrizes. Vale considerar que sua
aprovacio ¢ homologagio se deu anteriormente i da Educagio Fisica
¢, justamente por esse motivo, serviu de referencial para a mesma.

O Parecer n.° 009/2001, aprovado em 02/05/2001 ¢ homologado
em 18/01/2002, assim se pronuncia sobre a formagio do professor de
Educag¢io Basica:

Descrever o contexto global e o nacional da reforma educacio--
nal no Brasil, o quadro legal que lhe da suporte, e as linhas
orientadoras das mudangas dos cursos de formagio de profes-
sores. Com base no diagndstico dos problemas detectades na
formagio dos professores, apresenta principios orientadores
amplos e diretrizes para uma politica de formagio de professo-
res, para sua Organizagido no tempo € no espago € pata 2
estruturacio dos cursos.

A proposta inclui 2 discussio das competéncias e dreas de de-
senvolvimento profissional que se espera promover nessa for-
magio, além de sugestes para avaliagio das mudangas. Sendo
assim, é suficientemente flexivel para abrigar diferentes dese-
nhos institucionais, ou seja, as Diretrizes constantes deste do-
cumento aplicar-se-do a todos os cursos de formagio de profes-
sotres em nivel superior, qualquer que seja o Josss institucional -
Universidade ou ISE - Instituto Superior de Educagio - dreas de
conhecimento e/ou etapas da escolaridade bésica. (BRASIL.
MEC/CNE, 2001, p. 5)
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As Diretrizes Curriculares Nacionais aplicam-se a todos os cui-
sos de Formag¢io de Professores da Educag¢io Bisica do Brasil, que
garantem o titulo de licenciatura plena a seus graduados. O documento
menciona também a divisdo da carreira docente em trés niveis: Bacha-
relado Académico; Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura.

Cabe evidenciar que parte da comunidade da 4rea de Educacio
ctiticou as Direrrizes Curriculares para a formagio de professores do
ensino bésico, por julgar que o marco da formagio do professor estd
centrado nas chamadas competéncias profissionais voltadas, quase que
exclusivamente, para o atendimento do mercado.

O problema estaria em considerar a educagio como uma merca-
doria € o professor como um vendedor dotado de competéncias para
vender sua mercadoria com sucesso, ou scja, caberia ao professor reu-
nir todo um arcabougo que propiciasse a satisfagido total de seu cliente,
“o aluno”,

Dessa forma, a Universidade (e a educagio) estaria perdendo sua
centralidade, pois, ac invés de se manter como possuidota de senso
critico e se isolar da ingenuidade do senso comum, estaria se rendendo
a ela. Estaria também se rendendo a logica neoliberal do mercado, o
qual alguns educadores, hi muito, vém denunciando por ser injusto,
desigual ¢ favorecer explicitamente a burguesia.

De acordo com Veiga, assim podemos caracterizar o perfil do
profissional da educagiio formado a partir das Diretrizes (CNE, 2001):

O tecndlogo do ensino patece ser a figura dominante denuo da
reforma educacional brasileira, detalhada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacido Inicial de Professores
da Educagiio Bisica em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduagio plena (CNE, 2001). O tecndlogo do ensino define-se
sob a légica do poder constituido, e procura adequar a forma-
¢do de professores is demandas do mercado globalizado. Parece
ser a figura dominante no dmbito das reformas da educagdo. [...]
Essa petspectiva de formagio centrada nas competéncias € res-
trita e prepara, na realidade, o pritico, o tecndlogo, isto €, aquele

que faz, mas nio conhece os fundamentos do fazer, que se res-
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ttinge a0 micro universo escolar, esquecendo toda a relagio
com a realidade social mais ampla que, em Gltima instincia, in-
fluencia a escola e por ela ¢ influenciada. (VEIGA,2003, p. 2).

{(grifos nossos).

Além das criticas descritas acima, a autora ainda diz que as dire-
trizes “ndo consideram a diversidade brasileira e nem respeitam a auto-
nomia institucional para a construgio de seu projeto pedagdgico e dos
cursos de formacio por ela ofertados”(p. 3). As criticas nido param
nesse ponto, pois, de acordo com Veiga, existem outras consideracdes
que merecem registro.

A critica fundamenta-se no fato de que, a partit das Diretrizes, a
formagio do professor nio dar-se-i necessariamente na universidade.
Isso representa um afastamento da possibilidade de o professor ser
um pesquisador, tendo em vista que a maioria das institui¢gdes estd
muito distante da pesquisa, pois ndo quer arcar com o Snus do investi-
mento, preferindo o lucro facil.

Por ultimo, a2 autora afirma que parece ser comum no interior dos
organismos oficiais que cuidam da elaboragio das politicas ligadas a
area de educacdo, uma aparente democracia no momento da discussdo
dessas politicas, seguida de uma total “surdez” no momento crucial,
ou seja, no momento de sua aprovagio.

Diante disso, perguntamos: o que é possivel fazer frente aos pro-
blemas colocados? O que esperar da formacgio do professor de Edu-
cagdo Fisica?

Segundo David (2002), as questdes sobre a formagio do profes-
sor de Educagio Fisica e as Ditetrizes Curriculares Nacionais nos co-
locam em uma situacdo ndo muito confortivel. Mesmo assim, ele nos

aponta duas possibilidades de agZo:

(a) construir um movimento de negagido e insubordinagio ao
modelo de diretrizes curriculares em andamento no CNE; ou,
{(b) compteender que a contradigio entre o mundo real € o mun-
do oficial estd por demais explicitada no projeto do Governo ¢

nas Politicas sociais apresentadas pelo Estado objetivando ade-
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quar a formacio 20 novo momento critico estabelecido pelo
sistemna capitalista mundial. Resta-nos portanto a ruptura ou ©
estabelecimento de principios para 2 atuagio no interior deste
conflito, entendendo que formar professores significa, sobreru-
do, tomarmos partido politico acerca de um determinado pro-
jeto de homem e de sociedade que se pretende construir e nesta
tomada de decisdio politica nos apropriamos de instrumentos

metodoldgicos que nos auxiliem nesta diregao. (DAVID, 2002,
p- 37.

Uma das rupturas sugeridas por esse autor refere-se ao comnceito
de competéncias, pois, segundo ele, a nogio de competéncias apresen-
tada nas Novas Diretrizes Cutriculares Nacionais do profissional de
Educagio Fisica estd atrelada ao contexto exigido pelo capitalismo e,
assim sendo, necessita de uma reorientagdo. Vejamos o que afirma

David:

Possuir competéncias significa compreender os significados de
nossa acdo educativa e pedagogica nas diversas relagSes que es-
tabelecemos com os outros (homens ¢ mulheres), em especial
com nossos alunos (parceiros) na busca de sentidos para a cons-
trugdo de um mundo melhor dedicado 4 humanidade do sujeito
social. Possuir competéncias significa compreender a dimensio
do trabalho humano como prixis transformadora, inclusive na
escola com nossas tarefas cotidianas voltadas para a troca de
conhecimentos e saberes socioculturais com nossos parceiros,
na busca de sermos mais humanizados do que somos hoje.
Possuir competéncias ¢ dominar as agSes da docéncia em senti-
do pleno, com vistas a estabelecer relagGes de aprendizagem com
parceiros, levando-0s a0 pensamento critico, autdnomo, livre ¢
dedicado ao bem-estar do coletivo humano e ndc no mero de-
senvolvimento técnico-instrumental voltado para um individuc
fragmentado, isolado e artificializado pelo sistema produtivo
capitalista. Possuir competéncia € agir tomando como ponto de

pattida a realidade que temos hoje, conhecer os problemas, seus
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detalhes e as suas articulagSes com o todo para, a partir disto,
construirmos efetivamente as novas possibilidades de alteragio
da realidade com vistas 4 construcio de um homem novo ¢ de
uma sociedade totalmente diferenciada da que temos hoje. Por-
tanto, significa tomarmos partido em defesa de um projeto que
ndo este preconizado pelas Diretrizes Curriculares e nem pelas
politicas sociais neoliberais por parte do Estado. (DAVID, 2002,
p. 38).

Como podemos verificar, David (2002) discorda radicalmente do
modelo de competéncias presente nas Novas Diretrizes Curriculares
Nacionais, pois essas expressam um modelo de sociedade no qual este
autor pio acredita. De acorde com David, esse modelo estd totalmente
atrelado aos interesses das politicas - que sio neoliberais, por isso a
necessidade de se efetuarem as rupturas rumo a um outro modelo de
homem, de sociedade e de formagdo profissional.

Apesar de nio se referir especificamente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagio do professor de Educacdo Fisica, outra
autora que faz criticas ao conceito de competéncias é Pimenta (2002).
.Segundo ela, esse conceito traz uma perspectiva que retira do profes-
sor sua identidade e a coloca no seu local de trabalho, podendo, além

disso, significar o aniincio do tecnicismo em nova roupagem:

o discurso das competéncias poderia estar anunciando um novo
{neo) tecnicismo, entendido como um aperfeicoamento do
positivismo (controle/avaliagio) e, portanto, do capitalismo. [..].
O termo competéncia, polissémico, aberto a virias interpreta-
¢des, fluido, é mais adequado do que o de saberes/qualificagio
para uma desvalorizagio profissional dos trabalhadores em ge-
ral e dos professores. Competéncias, no lugar de saberes profis-
sionais, desloca do trabalhador para o local de trabalho a sua
identidade, ficando este vulneravel 4 avaliagio e controle de suas
competéncias, definidas pelo “posto de trabalho”. Se estas ndo
se ajustarem ao esperado, faciimente poderi ser descartado. Serd

assim que podemeos identificar um professor? Nio estariam os
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professores, nessa logica, sendo preparados para a execugio de
suas tarefas conforme as necessidades definidas pelas escolas,
estas, por sua vez, também com um medelo unico,
preestabelecido? (PIMENTA, 2002, p. 42).

Conclusio

Retomando a pergunta: o gwe esperar da formagio do profissional de Educagis
Fisica? Podemos esperar interesses divergentes e uma polarizagio cada
vez maior na formagdo deste profissional. Polarizagdo esta que tende 2
provocar um distanciamento entre os modelos de Educagio Fisica
colocando de um ladoc o paradigma do professor como profissional
liberal e a setrvigo do livre mercado, distante da perspectiva escolar e,
do outro, o patadigma do professor comprometido com uma perspec-
tiva de Educagio Fisica que visualiza a escola como espago que deve
ser priorizado por ele. Nesse caso, a Educag¢io Fisica escolar deve se
comprometer, juntamente com as demais disciplinas escolares, com a
constru¢io de uma Educagio que possa contribuir para uma socieda-
de cada vez mais justa e democritica.

Esta conjuntura nos mostra que a iarea de BEducacdo Fisica na
atualidade ainda nio conseguiu romper com o dualismo professor —
especialista, ¢ as Novas Diretrizes Curriculares para o curso de Educa-
cio Fisica, aprovadas neste ano, deixam isso evidenciade quando criam
a figura do Licenciado e a do Graduado. Deste modo, sem querer ser
pessimista, mas ao mesmo tempo nio perdendo de vista nossa capaci-
dade de compreendet ctiticamente a realidade, acreditamos que a for-
mac¢io do profissional de Educagio Fisica tenderd a manter o dualismo.

Isto setd prejudicial para a drea tendo em vista que a distdncia
impedird o encontro entre os diferentes e, assim sendo, dificultard o
avanco do conhecimento na drea de Educag¢io Fisica. Convém esclare-
cer que nio estamos propondo o fim das divergéncias na Educagio
Fisica brasileira; nio pretendemos construir uma pseudo-igualdade de
idéias. Pelo contririo, assim como Daolio (1997), defendemos a im-

portdncia das tensGes via debate cientifico, posto que sabemos que
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todos tém o direito de preferir uma posi¢cio em relagdo 4 outra. Essa
escolha depende de valores e ideais. Entretanto, essas tensdes nio
devem inibir a pluralidade de pensamentos. A enriquecedora tensio
deve respeitar as diferengas de opinides e estimular novas proposigdes,
que, por sua vez, irdo gerar novas tensdes. (DAOLIO, 1997).

A diferenca, por pior que possa parecer, pode vir acompanhada
da reflexio, da crise, do amadurecimento e do avango cientifico. Mas
para que isso ocotra, é preciso que seja aceita entre os membros da
comunidade cientifica da Educagio Fisica a pluralidade cientifica como
principio balizador de nossas relagées. Sem este principio, continuare-
mos distantes. B a distdncia nesse caso nio ird fazer bem 2 saide da
comunidade cientifica da Educagio Fisicalll
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