Matematica € seu ensino:

algumas reflexoes

Resurmmo

Dado # grande dificuldade dos
professores em deseavolver
determinados conteudos de materndtica
numa perspectiva da construgio de
conhecimento, pensamos que o
presente  artigo  indica  novas
metodologias, come 2 pratica de
construgio de materinis diditicos que
apéiam professores e a2lunos nas
atividades desenvolvidas em sala de aula,
Os materiais siio construidos com e para
o aluno, o que facilita sua compreensio,
requer suz parricipagio e,
conseqiientemente, ocorre A construgio
dos conceitos matemiticos.
Comungamas a idéia de que o trabalho
com a Matemitica deve sc dar de forma

prazerosa, lomando-1 menos rida, mais
pritica e importaote parz  ©
desenvolvimento de todos e para a
construgio de individuos capazes de
modificar 0 meio em que vivem.

Palavras-chaves:
representagiio, aplicagio.
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Abstract

In the view of the great difficulty of
teachers 1o work some mathematics
subjects in the perspective of knowledge
construction, we think that the present
paper could be useful becanse it indicates
the search of new methodologies and it
ean work with practical didactic
construction of materizls that can give
support to teachers and their pupils ro
work those concepts in classes. These
materials are constructed with and for
pupils trying to became casier their
comprehension and their participations
in mathematics activities. We also think
that o work these mathematics concepts
they are 50 arid, teachers can search new
and pleasant ways to teach in order (o
enable students to be individuals more
capable to modify the place where they
live.

Key-words: thoughts, representation,
application.
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Matematica e seu ensino:
algumas reflexoes

Prof. Gaspar Anténio de Morais

Quem somos nds, quemn € cada um de nds se nic uma
combinatéria de experiéncias, de informagdes, de leituras,
de imaginagdes? Cada vida é uma enciclopédia, uma biblio-
teca, um inventirio de objetos, uma amostragem de esti-
los, onde tudo pode ser continuamente remexido e
reordenado de todas as maneiras possiveis.

Calvino

I - Introducgio

O trabalho em sala de aula com a disciplina Matemdtica exige do
professor uma pritica docente coerente ¢ de comum acordo com as
necessidades reais dos alunos, devido 4s grandes diferengas de saberes
que cada aluno possui, como experiéncias escolares anteriores ¢ aces-
so a meios de aprendizagem que suprem sua fomentagdo de conheci-
mento e dominio das situa¢des a que é condicionado durante o perio-
do de convivéncia escolar, bem como tempestades de idéias e contex-
to de vida.
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Baseado em Freire {1996), ensinar exige respeito aos saberes dos
alunos. De acordo com ele, o respeito que o professor ¢ a escola
devem ter com os saberes dos alunos é amplo, e deve ser discutida a
razdo destes saberes.

Segundo Freire (1996 p. 54),

Pensar certo — é saber que ensinar nio ¢ transferir conhecimen-
to é fundamentalmente pensar certo — ¢ uma postura exigente,
dificil, 4s vezes penosa, que temos de assumir diante dos outros
e com 0% outros, em face do mundo e dos fatos, ante nés mes-

Mos.

Parafraseando o autor, reconhecemos que ensinar correta e hu-
manamente ndo € transferir conhecimento, mas possibilitar ac aluno a
sua produg¢io ou construgio, trabalhando os conceitos, sejam estes das
ciéncias naturais, ciéncias humanas ou 2 ciéncia matematica. Os con-
teidos devem ser organizados de acordo com a capacidade que o
aluno tem de refletir criticamente, de forma a relacioni-los com seu
cotidiano.

Assim, ensinar nido ¢é transferir conhecimento, mas criar possibili-
dades para que o aluno possa desenvolver a construgio do proprio
conhecimento de acordo com seu desenvolvimento cognitivo.

Nessa perspectiva, pesquisamos a realidade da Educag¢io Mate-
mitica no foco de rodos os questionamentos, ou seja, na escola-cam-
po. Trabalhamos com os alunos em horario extra turno no LEM —
Laboratério de Ensinoe de Matemitica do UNIARAXA, onde é
disponibilizado um rico material concreto, construido com e para o
aluno, o que facilita sua compreensio, requer sua participagio e, con-
seqiientemente, ocorre a construcdo dos conceitos trabalhados. As au-
las sio ministradas num ambiente de prazer. Com o desenvolvimento
deste trabaiho, entendemos que foi possivel contribuir para a formacio
qualitativa do aluno enquanto cidadéo, possibilitando-lhe a compreen-
sio das situagdes que permitem seu acesso ao mercado de informa-

coes.

Evidéncia — ofbares ¢ pesguisa ens saberes educacionais — UNIARAXA/ISE - ano 1T - n® 03 - 2007

AR ATE Cnermar Aarnnin sla Al it s e smsimne afeoiiias milac 2os = 111 104




IT - Tempestade de idéias

Iniciamos nosso trabalho com os seguintes questionamentos: -
Serd que estamos contribuindo para o aproveitamento dos conheci-
mentos singulares de nossos alunos? — A forma como conduzimos
nossas aulas estd suprindo as teais necessidades deles?

O tépico tempestade de idéjas surgiu da significativa construcio
de saberes singulares dos alunos, em que aproveitamos sua formacio
familiar, cultural, cotidiana ¢ até mesmo situagdes que ocorrem no
decotrer das aulas. Trabalhamos com a pesquisa-agio, investigamos e
interferimos na realidade encontrada, numa perspectiva de alcancar-
mos resultados positivos, partindo de uma situagio adversa, mobilizan-
do-nos no sentido de elaborarmos métodos capazes e eficazes para
lidar com 2 realidade de nossos alunos.

De inicio, propusemos determinados problemas i turma. Dentre
eles, podemos destacar:

a) Qual a diferenca entre as motos
e os carros do estacionamentos

Propusemos aos nossos alunos que, utilizando lipis e papel, fi-
zessem uma pesquisa contabilizando a quantidade de carros e de mo-
tos que estavam estacionados no pitio da escola naquele momento. Ao
retornamos para 2 de sala de aula, solicitamos acs alunos que tealizas-
sem operagdes com os dados que haviam coletado, auxiliando oral-
mente as respostas individuais. Em seguida, solicitamos a cada um que
relatasse, oralmente, o raciocinio utilizado. Quando estavam engajados
na atividade, escrevemos o seguinte questionamento no quadro: - Qual
a diferenca entre as motos ¢ os carros do estacionamento?

Até aquele momento, tudo acontecia como esperivamos, alguns
alunos somaram a quantidade de motos e de carros, posteriormente
subtrairam a quantidade correspondente as motos, chegando 4 conclu-
sio de que o numero de¢ carros era maior. J4 outros analisaram os

valores individuais correspondentes aos carros e as motos, chegando
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também i conclusio de que o nidmero de carros era maijor.

A agdo mais curiosa veio de um dnico aluno. Enquanto todos os
outros interpretaram a situagido como esperdvamos, realizando opera-
¢bes para obter a resposta do problema, ele fez a seguinte observacio:
- A diferenga ¢ que os carros tém quatto rodas e as motos duas.

Diante da resposta deste aluno, questionamos sobre o que o le-
vou a pensar nisso. Ele respondeu com ocutro questionamento: “-
Professor, vocé me perguntou a diferenca entre as motos e 0§ carros?
Respondi que um tem duas rodas e o outro tem quatro, nao estou
certo?”.

Repensamos o questionamento e concluimos que a maneira como
foi elaborade o problema deixou lacunas, pois perguntamos qual a di-
ferenga entre as motos ¢ 0s carros do estacionamento. O correto seria
perguntar, qual a diferenca entre a quantidade de motos ¢ de carros do
estacionamento? Portanto, devemos considerar a resposta do aluno como
vilida, movidos pelo erro a0 elaborarmos a questio. Considerando este
exemplo para reflexio, percebemos que propusemos uma situagio al-
mejando um resultado matemdatico dnico, nosso aluno utilizou outro
caminho num modelo nio matemitico, obtendo outro resultado dife-
rente dos demais alunos e do que esperdvamos.

Se tomarmos como base somente ¢ nosso ponto de vista fica-
mos neutros e fechados. Se a questio ficou mal elaborada, devemos
trabalhar as respostas de modo que tenham significado positivo para o
aluno; se erramos, devemos reconhecer nosso erro e buscar nio cometé-
lo novamente, ou seja, professor ¢ aluno trabalham juntos mobilizados
na constru¢io de saberes. Em contrapartida, ganha a sociedade com
individuos capazes de resolver situagdes complexas com coeréncia,

praticidade ¢ autonomia.
b) Qual é o numero?

Ao final de nosso trabalho com as operagbes fundamentais, ela-
boramos situagbes matematicas diferentes que envolvem adigdo e sub-
tragio, objetivando desenvolver o raciocinio légico matemitico. Como

nas aulas anteriores, fizemos uso de um rico material concreto, possi-
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bilitando ao aluno a visualizacdo e a concretizacio do processo de
operar, seguido do trabalho com atividades que estimulam o aluno a
elaborar seu préprio pensamento e, por conscguinte, a construir seu
ptoprio conhecimento.

Ao analisarmos as resolugdes, concluimos que os alunos enten-
deram o processo do trabalho com as operagdes de adigio e subtragio,
desenvolvendo acSes sistemdticas perante as situagdes aplicadas.

Surpreendeu-nos os pensamentos ¢ as conclusdes a que NOssoOs
alunos chegaram diante do seguinte exercicio: Dado um namero, os
alunos deveriam encontrar outto que somado a ele o resultado seria
mil. Solicitamos que escrevessem em seus cadernos a resolugdo do
exercicio. A questio matemdtica foi assim representada:

425 +?7?2 = 1.000

Esperdavamos que nossos alunos resolvessem o exercicio através
do conhecido modelo matemaitico:

1.000

- 425

e

Cu seja, retirar do namero 1.000 o nimerc 425, obtendo o nime-
to PP? procurado.

A maior parte dos alunos utilizou modelo acima descrito, outros
resolveram por tentativas até encontrar o ndmero ???. Mas de todas as
resolugdes, a que mais nos chamou a atengdo foi a utilizada por um dos
alunos que desenvolveu um método de agio, proprio para solucionar a
questdo. O aluno chegou 2 seguinte dedugio: “Se eu tenho 425 e quero
achat o ndmero que, somado a este, seja igual a 1.000, entdo vou acres-
centar um ndmero que, somado 4 unidade 5 que ja tenho, dé 10, assim
posso reservar 1 dezena ¢ como o ndmero é mil posso ficar com 0 na
casa das unidades simples™.

Assim ficou representado o primeiro passo:

4 2'5
+2?5
0

Em sequéncia:
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“Agora tenho 3 na casa das dezenas. Vou acrescentar mais 7
dezenas que, somadas com as 3 que ji tenho dard 1 centena; como o
numero ¢ 1.000 posso ficar com 0 na casa correspondente as dezenas.”

Assim ficou representado o segundo passo:

41215
+?275
00

A seguir:

“Agora tenho 5 na casa das centenas. Vou acrescentar mais 5
centenas que, somadas com as 5 que ji tenho, dard 10 centenas, entdo
vou ficar com 1.000.”

Assim ficou representado o terceiro passo:

4'2'5
+575
1.000

Por conseguinte:

“Como encontrei o resultado da soma de 425 + 575 = 1000,
entdo encontrei o namero ???7 procurado, que ¢é igual a 5757

Podemos notar a importincia de comeo o quadro de valor posicional
ou QVP péde auxiliar nosso alune na abstragio das operagdes funda-
mentais. O alune do exemplo anterior sé conseguiu elaborar o pensa-
mento ¢ resolver o problema porque tinha o dominio do valor posicional
e o QVL contribuiu bastante para aquela construgio.

Anteriormente, haviamos trabalhado, numa realidade concreta, as
operagdes com a base 10 nc QVP. Iniclamos pelas unidades, dezenas,
centenas ¢ milhares, mostrando para os alunos operagdes com palitos
representativos e material dourado, apoiando-os na resolu¢io das situ-
agdes matematicas, Em seguida, buscamos a abstracdo, incentivando-
os a explorar suas porencialidades.

O trabalho com uma realidade concreta, tendo em vista a cons-
trucdo ¢ abstragio dos conceitos, expressa a busca ¢ o desejo por
mudangas da realidade desastrosa do ensino de Matemairtica, que levou
um grupo de professores a trabalhar e estudar na tentativa de minimizar
os problemas de sala de aula. No livto “Por trds da porta, que 2 Mate-

matica acontece?” isto fica bastante evidente. Dele destacamos:
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A dificuldade de lidar com a Matematica escolar acabou gerando
um forte desejo de superagio dessa situagio, transformando-se
em um desafio. Quando este desafio foi vencido, ou seja, quan-
do conseguiram sentir que a Matemitica foi “domada”, senti-

tam-se capazes e seduzidos a prosseguir fazendo o curso de

Matematica (FICRENTINI E MIORIM, 2001, p.24)

Pensar como os autores é pensar que a Educagdo Matemitica
nio fica aprisionada num modelo tnico de trabalho. Ela esti aberta a
novas ¢ modernas estratégias para que o professor possa desenvolver a
docéncia de maneira a tornar o que é ensinado em sala de aula util e
relevante para a formagio de um individuo capaz de resolver qualquer
situacio complexa que necessite de um raciocinio légico num modelo

matemitico flexivel, tanto para o educador, quanto para o educando.
c) Men resultado estd correto?

Tomamos como ponto de partida o fato de que quase todos os
professores, de qualquer irea de conhecimento, ¢, em especial, os das
ciéncias matemaiticas, seja no Ensino Fundamental, Médio ou Superi-
or, na maioria das vezes, quando vio iniciar um novo contetudo, o
fazem por meio de uma introdugio, mostrando para o aluno algumas
de suas aplicagdes. Isso ocorre mais comumente nos casos de fun-
cHes algébricas, estatistica, unidades de medidas — comprimento, irea,
volume, peso — unidades de medidas mais usuais, entre outros.

Esta praitica leva em consideragio os conhecimentos ji adquiri-
dos pelo aluno nas suas vivéncias, sejam elas escolares, familiares ou
do seu cotidiano. Seria um erro afirmar que ¢ aluno esti realmente
preparado para uma nova descoberta, tendo como base apenas esses
trés fatores. Acreditamos que, para a introdugio de uma nova atividade
em sala de aula, deve-se inicialmente proceder uma sondagem das
reais habilidades e necessidades dos alunos, para o que seria aplicado
previamente um teste, visando conhecer melhor a realidade educacio-
nal deles. A posteriori, faz-se uma andlise dos resultados obtidos. A partir

dai, desenvolve-se o plano de agdo, almejando sanar as suas dificulda-

Evidéncia —othares e pesquita ot saberes edueacionais — UNIARAXA/ISE - ano 111 - n®, 03 - 2007
MORAIS, Gaspar Antdnio de. Matemidtica e sex ensine: afgunas reffexdes. p. 111-126




2/

2

des singulares na sua fonte, na raiz do problema.

Para ilustrar, apresentamos a seguir um evento matemitico levan-
tado a partir da reflexdo de um aluno ao resolver uma determinada
situagdo-problema.

Estdvamos trabalhando as operagdes que envolviam multiplica-
¢des por 10, 100 ¢ 1.000. A atividade pedia para que os alunos calculas-
sem 10 x 60, e a resolugio esperada era que acrescentassem um zero
no multiplicande, obtendo como resultado ¢ namero 600. Alguns alu-
nos resolveram por esta regra, outtos somaram 10 vezes o 60, encon-
trando o resultado esperado. Mas, 0 que nos chamou a atencio foi o
fato de que um aluno encontrou um resultado diferente dos demais e
afirmava que seu resultado é o que seria vilido, pois havia somado o
nimero 60 dez vezes.

Vejamos sua justificativa:

Professor, smen resnltade estd correto, eu ndo concordp gue voct diga gHe ndo
estd. Vieja 56 minha resolugio: en peguei o sessenta somei des; vezes ¢ ashet gue
a resposta € 500, ndo £ 600, os deles € gue est@o errados. En ndio vou fentar
fazger de nove, e den niiite trabalho ¢ ndo vou fazer mais, 1 com preguiga,
entio deixa o mied errads, estd errado 56 para vocé, en tenho cerfega de que o

mien estd correto. (Aluna).

O aluno montou a resolugdo de acordo com o que se segue:

D60 m120] HMp's0| TV 40| Vy200] VD260 VI320] VII)'380| DX 1440
+ 60 + 60 + 60 + 60 + 60 + 60 + 60 + G0 + 60

120 l 180 | 140 | 200 | 260 | 320 | 380 I 440 | 500

Ao analisar, inicialmente, os passos do aluno, podemos notar que,
nos itens I e II, sua resolugdo estd correta; seu erro se deu a partir do
item III. Note-se neste que item ele obteve 4 dezenas e uma centena
que estd reservada. Provavelmente, ele, no momento em que iria con-
cluir agrupamento das centenas, esqueceu-se de somar a centena que
havia reservado. Nos itens VI e VIII e IX, o aluno realizou o agtupa-
mento cotretamente.

Acreditamos que estes erros ocorreram por falta de compreen-

Evidéncia — olbares e peiguisa em seberes edweuiionais — UNIARAXA/ISE —ano 111 - n°. 03 - 2007

ArmmoaTo oo VoL . . s P




sdo do trabalho com nimeros multidigitos, mas o que nos chamou a
atengido foi o fato de que o aluno ndo aceitou que sua resposta estives-
se errada e nio quis revisar o exercicio para nao encontrar $eu €rro,
tendo em vista que seus colegas encontraram respostas diferentes da
dele, porém iguais entre eles e de acordo com o esperado.

Apés efetuarmos a corregio individual do exetcicio com este
aluno, na 4dnsia de sanar sua divida, mostrando que a resposta de uma
determinada situacio matemdtica nio aceita heterogeneidade, realiza-
mos a corregio em grupo, visando desenvolver o raciocinio légico
matemitico, mostrando que nfio importa o caminho utilizado para so-
lucionar o problema, mas, matematicamente, se aceita um dnico resul-
tado comum, homogéneo a todos.

Estudos realizados por Golbert indicam que os alunos podem
defrontar com as relagGes de agrupamento de centenas, dezenas e
unidades, desde que tenham construide as relagdes dos sistemas

conceituais necessdrios. A autora aponta que

embora niio se tenha certezas absolutas sobre o melhor mo-
mento, observou-se que algumas criangas de 2° série demons-
tram especiais competéncias na adigio e subtragio. Mas ndo ha
davida de que, antes da 3" série, a maior parte dos alunos ndo
desenvolveram os conceitos de valor posicional necessarios para
efetuar adigbes e subtragdes com trocas de unidades.
(GOLBERT, 2000, p. 21).

Podemos observar que virios estudos mostram que, de alguma
maneira, a complexidade com que os alunos constroem ©s conceitos
das seqiéncias de centenas, dezenas ¢ unidades gera uma dificuldade
que permanece até a 4" e 5" séries. Acreditamos que o uso do material
concreto pode auxiliar no trabalho do aluno com os nimeros multidigitos.
Como exempleo, podemos citar o quadro de valor posicional e os blo-
cos de montar, materiais estes que tém como caracteristica possibilitar
um enorme leque de aplicabilidade, nio sé nas operagdes, mas tam-
bém como auxilio ao processo de abstragio do numero como unidade.

Observamos que este material diditico é de grande importincia
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nas séries iniciais, assim como em todo o processo educacional. Qutro
aspecto a ser considerado é que, quando os alunos fazem uso deste
material, o trabalho se torna mais agraddvel ¢ atil, transformando z
relagio cntre eles e os simbolos muito forte, pois cada passo deve ser

registrado com simbolos escritos.
d) Cidade Geométrica

“Cidade Geométrica” consiste num bloco de atividades desen-
volvidas pelos alunos atendidos por esse mesmo projeto, sendo que o
foco principal foi o desenvolvimento dos contetidos bisicos de geo-
metria.

Os alunos participaram bastante das atividades desenvolvidas, desde
2 produgio do material até a sistematizagio (registro) das atividades.

De acordo com os PCNs -~ Pardmetros Curriculares Nacionais —
de Matemadtica, em virios momentos, deparamo-nos com uma visdo
limitada dos aluncs em relagdo i geometria. Acreditam ser uma matéria
que serve apenas para desenhar, logo, restrita a sala de aula.

E indiscutivel, portanto, as necessidades de mudang¢a desse con-
ceito. Para tanto,
deve-se mudar a
forma de se tra-
balhar geometria
em sala de aula,
favorecendo zti-
vidades que en-
volvam a explora-
¢io dos objetos
do mundo fisico,
0 que permitird
20 aluno estabe-
lecer conexdes
entre a geometria
e outras dreas do

conhecimento.
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Trabalhar geometria através de uma atividade como a construgio
pelos alunos da “cidade geométrica” di ao professor a oportunidade
de mostrar a importincia dos conceitos, da cooperagio, de ouvir o
colega, do reconhecimento de formas e grandezas, bem como a im-
portincia da geometria no cotidiano dos alunos. Promove-se, assim,
uma mudanca “concreta” na concepgdo dos alunos com relagdo a geo-

metria.

O projeto de pesquisa ofereceu aos professores e alunos dos
cursos de Licenciatura em Matemiética e Normal Superior do
UNIARAXA a oficina também intitulada “Cidade Geométrica”,
objetivando a dissemina¢io de uma nova técnica para se trabalhar com
o contetdo de geometria em sala de aula. Surpreendeu-nos a participa-
¢io efetiva do publico, desde o trabalho em grupo para se definir o que
seria representado na maquete até a montagem da mesma, principal-
mente devido ao fato de que esta atividade havido obtide sucesso ape-
nas entre os alunos envolvidos no processo de pesquisa-agdo, cuja
atengio é dificil prender. Percebemos que geometria, desenvolvida desta
maneira, possibilita a comprecnsdo e aplicagio do conteido em qual-
quer momento dentro da Educagio Matemitica, seja na formagio de
alunos ou na capacitacdo de professores.

Promover oficinas, como a “Cidade Geométrica”, no processo
de aprendizagem, possibilita ao professor melhor avaliagio das
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potencialidades dos alunos, se estio conseguindo aplicar o conheci-
mento adquirido em sala de aula na pritica do cotidiano, confirmando
no concreto as relagdes matematicas, essencialmente na constituicio

de espago ¢ forma.

IIT — Consideragdes Finais

Os estudos que realizamos durante ¢ ptocesso de pesquisa nos
trouxeram intmeras realiza¢des e reflexBes a respeito da formacio de
um cidadido capaz de aprender com suas priticas cotidianas. Com o
avango tecnolégico, a escola viu-se cada vez mais pressionada a adapta-
¢8es em seu curriculo para um atendimento mals efetivo 4 real neces-
sidade do aluno. Entendemos que o aluno, ao final de sua formacgio,
deve estar apto a reconhecer e relacionar a aquisicdo de conhecimento
decorrente da sua formagio escolar com sua vida profissional.

Destacamos que a Matematica ndo é algo que deve ser ensinado
e aprendido obrigatcriamente. Ela nos serve como instrumento
facilitador na realizagio de diversas tarefas do nosso dia-a-dia. Acredi-
tamos que a questio — onde vou utilizar toda esta matematica — devera
ser substituida pela afirmativa: toda esta matemitica estd em nosso
meio e devemos utiliza-la em prol da construgio de uma sociedade
matematicamente culta.

Com a constante evolugdo da Diditica da Matemdtica, destaca-
mos que ainda persistem os velhos mitos em torne dessa matéria, que
a colocam como fator de exclusio social. Em sintese, o aluno realiza
um trabalho que poucos consideram ou exigem que seja um verdadei-
ro trabalho matemitico, criando um infinite e estreito caminho entre a
relagio de transferéncia de parte da responsabilidade ao aluno e parte
ao professor.

Ressaltamos que a flexibilizagio do Curriculo de Matemadtica pos-
sibilita ao professor articular a busca de novas e diversificadas ativida-
des, tornando suas aulas mais produtivas para o aluno. Nesta busca,
desenvolvemos, durante nosso trabalho, atividades dentro de sala de

aula, vislumbrando conhecer e intervir no processo de ensino e apren-
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dizagem.

O trabalho em sala de aula nio é mais aquele de 40, 30 anos atras,
em que o aluno reproduzia o que o professor ensinava, “ditava” meca-
nicamente. A pritica exige do professor a aproximagdo do conteudo
com o meico de vivéncia do aluno, pois cada aluno possui uma capaci-
dade muito singular de construgio e abstragio dos conceitos matema-
ticos.

Durante o processo de pesquisa-agio, propusemos atividades para
as “turminhas”. Nessas atividades surpreendemo-nos com a diversida-
de de idéias que nossos alunos pedem produzir durante uma determi-
nada atividade, no processo de percep¢io do concreto, visualizando e
aplicando o conteido dentro do seu cotidiano, passando, com facilida-
de, para a generalizagdo e “abstragio” num modelo préprio de solugio
para uma determinada situagio complexa.

Em suma, quando o aluno faz uso de um rico material concrero
durante o trabalho com a Matemaitica, vivenciando o seu cotidiano na
sala de aula, ele desperta um olhar critico e percebe que toda a mate-
mitica é fruto das necessidades de relacionamento comuns entre cle ¢
sua comunidade.

Consideramos que o conteido matemitico deve ser trabalhado
no sentido da inclusio de competéncias, sem nos equivocarmos com
relacio ao trabalho com o cotidiano do aluno em sala de aula, pois esta
interpretagio pode levar a verdadeiras catistrofes no processo de ensi-
no ¢ de aprendizagem.

Como vimos, cada individuo tem a sua propria maneira de enxet-
gar 0 mundo 4 sua volta. Portanto, levar em consideragio a sua vivéncia
é importante, mas devemos utilizar o seu dia-a-dia apenas como ferra-
menta para uma melhor compreensio das situagdes complexas dentro
das ciéncias exatas.

Durante nosso trabalhe, atendemos 40 alunos de 1* 4 4" fase do
Ciclo Basico e 180 alunos de 5 a 8" sérics dos Ensinos Fundamental e
Médio. Visto serem alunos com pequena habilidade no desenvolvi-
mento de situacdes matemiticas, notamos, a partir dai, que o trabalho
com um rico material diditico, como jogos, leitura, releitura e resolu-

¢io de situacdes matemiticas é de extrema relevincia para a formagio
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matematica do cidadio. Com este trabalho, acreditamos ter contribuido

pata a formagdo de cidadios cada vez mais independentes.
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