Conhecendo a realidade da educagio
matematica no Ensino fundamental

Gaspar Anténio de Morais* |

Resumo — Pensamos que os baixos resultados apresentados pelos alunos em avaliagdes externas
aplicadas em todo pais ¢ no préprio vestibular estio relacionados 4 falta de um atendimento educacional
mais individualizado, pois cada um tem seu proprio ritmo e suas singularidades para se compreender
e construir os conceitos. Para atender 2 essa proposta, buscamos trabalhar com o intuito de modificar
a realidade atual, ou seja, contribuir para 2a mudanga do estado critico em que se encontra a Educagio
Matemitica no pais, hoje. Comungamos 2 idéia de que o trabalho com a Matemaitica deve se dar de
forma prazerosa, tornando-a menos drida, mais pratica e importante para o desenvolvimento de
rodos e para 2 construgio de individuos capazes de modificar o meio em que vivem. !
Palavras-chaves: pensamento, representagio, aplicagao.

Por gue edycagdo ¢ edneagdo matemdtica
é 0 priprio fager malemdtica, se ndo |
percebemos como wossa pritica pode

ajudar a consimir wma bumanidade
ancorada v tespeito, solidariedade e |
cooperagdo? |

Ubiratan D’Ambrdsio
I — Introdugio 1

Este artigo visa obter uma melhor compreensio do cariter do trabalho no
intetior da sala de aula, as metodologias utilizadas no desenvolvimento das |
advidades, as singularidades dos alunos e os fendmenos do desenvolvimento

cognitivo ¢ comportamental dos alunos. Para tanto, setdo consideradas as

caracteristicas psicoldgicas, como a formacio da personalidade humana do alune,
a formagdo de sua identidade, a influéncia da cultura no processo de formagio da

identidade matematica, o contexto da psicologia educacional, da psicologia da
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aprendizagem e o processo de ensino-aprendizagem. Estes temas serdo abordados
em forma de tdpicos, procutando identificar as relagdes do Ensino de Matematica
com estes fenémenos.

Para melhor compreender a Educagdo Matemitica em sua esséncia,
enttevistamos oralmente um grupo composto por sete professores de 1° a 4* fase
da Educacio Bisica e de 5* 4 §* série do Ensino Fundamental. Esse capitulo é
destinado a uma anilise do ensino de Matematica nos ciclos fundamentais da
educagio. Nele estdo registradas as vozes de professores que atuam de trés a vinte
anos com a disciplina. Pretendemos, assim, incitar a respeito da pratica docente e
seus obsticulos, destacando as principais dificuldades encontradas pelos professores
dentro de sala, as metodologias utilizadas, materiais de apoio, descortinando um
breve perfil da educagio Matemadtica na cidade de Araxa.

Em trabalho anteriormente desenvolvido em forma de pesquisa-agio,
investigamos e interferimos no processo de ensino-aprendizagem, por meio da
aplicagdo de novas metodologias com o apoio de um rico material concreto,
evidenciando as constru¢des do saber matematico dos alunos. Enfim, pudemos
observar que trabalhar Matemitica de maneira lddica, concreta ¢ cotidiana contribui
consideravelmente para o desenvolvimento individual do educando. Partindo desses
resultados, foram eleitas algumas questSes para que pudéssemos discutir, sobre: as
experiéncias de sala de aula; o relacionamento da Matemdtica com o cotidiano do
aluno; as diferengas individuais dos alunos; a utilizagdo de recursos diditicos; a
disponibilidade destes recursos nas escolas; os principais recursos didéticos
utilizados; a imagem que cada professor tem de si como educador.

II - As experiéncias durante o trabalho com a Matematica

em sala de aula

Os Patimetros Curriculares Nacionais — PCN da 4rea de Matematica no
" ensino fundamental estdo pautados nos principios decorrentes de estudos, pesquisa
e debates educacionais desenvolvidos nos dltimos anos, evidenciando que a

. Matemitica é componente importante na formacio da cidadania. Com o constante
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desenvolvimento tecnolégico, o conhecimento matematico deve estar ao alcance |

de todos. Os PCNs de Matemitica trazem nove consideracées preliminates para 2 |

FEducagio Matematica, das quais destacamos que:

O conhecimento matemiético deve ser apresentado aos alunos
como historicamente construido em permanente evolugio. O
contexto histérico possibilita ver a matematica em sua pratica .

filosofica, cientifica e social e contribui para a compreensio do °

que ela tem no mundo.

Recursos didaticos como jogos, livros, videos, calculadoras, .
computadores e outros matetiais tém um papel importante no

processo de ensino-aprendizagem. (PCN de Matemnitica, p.19) :

Dentro das consideragdes preliminares dos PCN da 4rea de Matemitica |

destacam-se dois aspectos bisicos que sdio o relacionamento e a obsetvagio do

mundo real, com as representacGes de situagdes concretas presentes no cotidiano

do aluno, € a relagido dos conceitos e principios destas representagdes com o

conteido matematico.

Encontramos uma telagfio parecida com estas duas considerages na fala da

professora C, para quem o desenvolvimento do contetido matemdtico deve acontecer -

de maneira concteta e lidica, o que possibilita uma melhor compreensio do aluno

no momento da passagem do concreto para o abstrato.

Procuro trabalhar com as criangas, acima de tudo, dentro da ’

realidade concreta, buscando atividades do cotidiano delas. Aqui -

na escola desenvolvemnos um projeto que trabalha com o aluno :

um supermercado dentro da sala de aula, com esta atividade :

buscamos aplicar conceitos que envolva o seu cotidianoe. Utilizo
jogos dentro da sala de aula, o que possibilitando observar a
totina do aluno, postetiotmente quando petcebo que os conceitos
estdo bem detalhados no concreto inicio o processo de abstragio,
neste momento fago uma avaliagio continuada analisando e

comentado o que foi absorvido pelas criangas. (Professora C)
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Atualmente, no Brasil, idéias como as da professora C vém sendo aplicadas
com grande sucesso dentro de sala de aula, sende adotadas por Secretarias Estaduais
e Municipais de Educagio, mas ainda hd um grande predominio de conjuntos nas
séries iniciais e dlgebra nas séries finais do Ensino Fundamental, com poucas relagdes
da Matematica com as situagdes priticas dos alunos.

Notemos que o pressuposto de que a matemdtica é fator de eliminacdo em
exames em geral ¢ um empecilho com que se depara seu ensino, o que dificulta
encontrar caminhos, artificios para contornar os obsticulos encontrados no processo
de ensino-aprendizagem.

Além disso, parte dos problemas concernentes ao fracasso do ensino de
Matemdtica estio relacionados 2o processo de formagio do magistério, o que acaba
dificultando as atividades de sala de aula. Tal situagio é tratada nos PCN de

Matematica, mas com pouco sucesso, conforme podemos verificar:

Parte dos problemas referentes ao ensino de Matematica estdao
relacionados 20 processo de formagio do magistério, tanto em
relagio 4 formagio inicial como a formagic continuada.
Decotrentes dos problemas da formagio de professores, as
ptaticas de sala de aula tomam pot base os livros didéticos, que,
infelizmente, sio muitas vezes de qualidade insatisfatéria, A
implantagdo de propostas inovadoras, por sua vez, esbarra na
falta de uma formacio profissional qualificada, na existéncia de
concepgdes pedagdgicas inadequadas e, ainda, nas restrigGes

ligadas 4s condigdes de trabalho. (PCNs de Matematica, p. 22).

No depoimento da Professora B, podemos compreender melhor o atual quadro

% do magistério. H4 dez ou vinte anos atras, o professor ingressava em um curso para

formacio de professores e o contetido era bastante especifico, ou seja, quem atuava
nas séries iniciais conhecia matérias restritas dquela drea e os que irfam atuar de 5°
. 4 8" série do Ensino Fundamental ¢ no Ensino Médio adquitiam habilitagdo
especifica.

A referida professora nos relata que quando comegou a lecionar sentiu
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necessidade de investir mais na drea da matemadtica, pois seus alunos nio
compreendiam o que explicava. Com isso, percebeu que precisava estudar mais,
devido ao fato de que o Curso de Normal nio havia lhe dadc muita base para

trabalhat com a disciplina.

Iniciei ministrando aulas de reforgo no Centro de Atendimento
20 Menor Jdlio Dirio. Trabalhavamos o reforgo escolar de 1° a
4" fase ¢ 5* 4 8" séries do Ensino Fundamental, no enranto eu
ficava sempre com 0s menorzinhos. Quando comecei a trabalhar
com os alunos das 7* e 8" séries, senti uma grande necessidade
de investir um pouco mais na Matematica, sentia uma defasagem
de conteddos pelo fato de ter feito o Curso de Normal, Portanto,
comecel a montar alguns esquemas para se trabalhar a Matemitica
com o aluno de maneita compreensivel e justificivel. Temos que
explicar como é importante aprender matemdtica. Por que estou
aprendendo isto? Por que estou aprendendo aquilo? Acredito
que ¢ necessirio o esclarecimento, a partic do momento que
justifico a crianga, o aluno comega a se interessar mais pela

disciplina de Matemdtica. (Professora B)

A Matemarica ensinada nas escolas ¢ a mesma vivenciada pelos alunos? O -

seu ensino estd contribuindo para a formagio das nogdes qualitativa e quantitativa? .

Questdes como estas nos levam a repensar as priticas de sala de aula, temos que .

formar nosso aluno para o mercado de trabalho. Com a revolugdo tecnoldgica, o !

individuo tem que estar apto a sempre aprender e reaprender determinado trabalbo |

ou inventar um jeito dgil de organizar o seu roteiro de vida, A matemditica estd |

ligada diretamente a este fendmeno, desde a conferéncia de um simples extrato | .

bancario acs mais modetnos softwares de computagio, ou seja, para realizar uma

determinada operagdo na calculadora precisamos apenas conhecer os simbolos, :

mas se realizamos a operagdo e ndo compreendemos o seu significado, literalmente,
ndo realizamos conta alguma.

Destacamos que o homem das cavernas tinha a sua maneira de quantificar e
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se comunicar; Ja o seu sucessor, sedentério, precisou aprimorar estes conhecimentos.
Antes, os feitos eram representados através de desenhos, agora, com o sedentarismo,
surge a necessidade de quantificar e comercializar os bens com as pedras-contas e
os modernos ibacos. E assim ocorreu com a revolugdo industrial, a revolugio
tecnoldgica, até os dias atuais.

Devemos tomat cuidado para nio voltarmos ao tradicionalismao, datado do
infcio do século XIX, quando surge a Pedagogia Tradicional, na qual a escola segue
como antidoto 4 ignorincia, como instrumento para solucionat o problema da
marginalidade. O seu papel ¢ difundir a instrugdo, transmitir os conhecimentos

acumulados pela humanidade, logicamente sintetizados.

A escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada no
professor, 0 qual transmite, segundo uma gradagio légica, o
acervo cultural 20s alunos. A este cabe assimilar os conhecimentos
que lhes s3o transmitidos. Como as iniciativas cabiam ao professor,
o essencial eta conrar com um professor razoavelmente bem-
preparado, Assim, as escolas eram organizadas em forma de
classes, cada uma contando com um professor que expunha as
liges que os alunos seguiam atentamente e aplicava os exercicios

que os alunos deveriam realizar disciplinadamente. (Saviani, 1986,
p. 10).

Lembramos que no passado a escola organizava-se centrada na figura do
professot, o qual transmitia o conteiido ao aluno, cabendo a ele assimilar os
conhecimentos transmitidos. Pensamos que educagio ¢ Educacio Matemitica nao

 se dé pela simples reprodugio do que € ensinado na escola mecanicamente; ela
2 acontece naturalmente com o relacionamento da disciplina com a vida pratica. O

4 depoimento da Professora D reforga esse nosso entendimento:
i

No trabalho que tealizo com a Matemadtica dentro do Ensino
Fundamental procuro abotdar o maximo de relagdes possiveis.
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No conceito de nimero tenho empregado uma matemdtica |

|
i
mais social, uma Matemdtica da vivéncia do aluno, onde E
podem quantificar objetos, comparar valores, ordenar, criar ;
uma técnica prépria para multiplicagio com nimeros e !
objetos, utilizando a prépria expressdo corporal para aprender |

matematica. (Professora D).

As professoras A, Fe G relatam experiéncias parecidas. Para elas, o trabalho com -

a Matemitica deve acontecer de maneira lidica, com bastante matetial concreto e jogos,

pois estes recursos facilitam o processo ensino-aprendizagem e tornam as aulas mais |

agradaveis.

A Matematica aplicada para as criangas das séries iniciais visa 4 ;
construcdo da idéia do niimero. Procuro trabalhar com a escolha
de nimeros, interpretagio do nimero, compreensio do nimero °
e a ordenacio do numero. Eu trabalho mais estas questdes com ;

os alunos sem ficar presa ao caderno. (Professora A).

Tudo o que pedemos trabalhar concretamente facilita a !
aprendizagem do aluno, a convivéncia e importante 20 processo

de aprendizagem, o que aproveitamos do cotidiano dos alunos

estimula a sua aprendizagem. (Professora F)

Gosto de trabalhar com as 5% e 6” séties, pois podemos trabalhar ;
de maneira lidica, sinto que os alunos gostam dos jogos lidicos,
agora ao lidar com problemas matemiticos sentem muita |
dificuldade, acredito que é pela falta de interpretagdo. As criangas -
chegam na 5° série sem ter a capacidade de fazer releituras, o que |
dificulta a interpretagdo deles. (Professora G)

(ST

A professora E nos relatou que gosta de trabalhar com o conteido matemético

e passa isso para o aluno, apesar de achar mais ficil trabalhar com outro contetido

ndo ligado 2 drea de exatas, destacando também a dificuldade de se trabalhar com

alunos fora da faixa etaria das séries iniciais.

Evidéncia, Arax4, n. 4, p. 207-228, 2008

—



Adoro trabalhar com a Matemitica, acredito que passo isso para
meus alunos, toda turma minha acaba também gostando de
Matemidtica. Entretanto acho mais ficil trabalhar Portugués do
que Matematica, pois as criangas tém muita dificuldade em
desenvolver o raciocinio légico; com os alunos das series iniciais
conseguimos desenvolver o senso légico, agora os alunos mais
velhos € realmente dificil, pois nfio desenvolveram o raciocinio

légico matemdtico. (Professora E)

Finalizamos este topico, chamando a atengdo para os perigos de uma interpretagio
equivocada no que se refere 4 idéia de se trabalhar o cotidiano dentro de sala de aula:
nio devemos trabalhar somente com situacdes do cotidiane do aluno. Essa postura
acaba por empobrecer o trabalho, causando efeito contririo a0 enriquecimento do
processo de ensino-aprendizagem. Devemos, sim, utilizar tais situagcSes como ponte

da passagem de uma realidade concreta para a abstragio.

III - O relacionamento das atividades matematicas

com o cotidiano do aluno

No tdpico anterior, relatamos algumas experiéncias dos professores no trabalho
com 2 disciplina Matemitica, o que nos atentou para a seguinte questio: Como éa
relagdo da disciplina de matematica com a vivéncia do aluno?

Ha trinta ou quarenta anos atras, acreditava-se que as criangas podetiam aprender
apenas recebendo informagdes. O professor ditava regras e algoritmos e o aluno os
representava, fazia cdpias, o que nem sempre implicava no aprendizado do mesmo; se

ndo aprendia culpava-se o aluno por desatengio ou a didatica pouco proveitosa do

1 professor. De acordo com educadores da USP:

Os conceitos da Psicologia Cognitiva aplicam-se ac
conhecimento e 4 aprendizagem em geral e naturalmente valem

para o conhecimento matemdtico. Essas idéias ndo negam
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completamente as idéias antigas sobre o aprendizado. E possivel -
aprender recebendo informagdes, treinando e decorando regras.
Mas, dessa maneira, a compreensio daquilo que sc aprende
costuma ser bem pequena. E esta é a diferenga: o que se procura
através da Psicologia Cognitiva é favorecer o aprendizado com -
compreensio. (http:/ /educar.sc.usp.br/matematica/m4l2 him,
2006).

Acreditamos que dentre os fatores determinantes do processo de ensino-
aprendizagem da matemitica destaca-se a questio da falta de estrutura familiar,
do aluno que nio possui um atendimento dentro de casa, que vive num lar onde os
pais saem para trabalhar de manhi e retornam 2 noite, ndo havendo tempo para
sentar com 05 filhos e rever o que fol ensinado no seu dia de aula.

O depoimento da professora IF corrobora esses argumentos mostrados acima. -
Paza ela, um dos maiores obsticulos encontrados dentro de sala no processo de

ensino-aprendizagem diz respeito a desestruturagio familiar.

Penso que um dos maiores obstdculos que encontramos é a
desestruturagdo familiar, pois ela influencia muito na -
aprendizagem da Matemitica. O aluno que tem muito conflito
em casa dificitmente e atraido pela escola, ele sente dificuldade
de despertar a atracio pelo conteddo. Portanto aquele aluno que
convive com problemas familiares, tem o seu processo de
aprendizagem comprometido. Percebe-se também que a '
defasagem de aprendizagem, a falta de pré-requisitos basicos :

dificulta bastante na aprendizagem. (Professora F).

Nos depoimentos a seguir notamos que a desestruturagiio estd presente nio
apenas na falta de apolo dentro de casa. Para estas professoras, tal fenémeno estd
presente na evasiio escolar, com alunos fora da faixa de idade para as sérics ou
ciclos que estio cursando, na falta de atendimento individualizado, o que acaba
gerando o desinteresse pela escola e, em especial, para a disciplina de matemdtica.
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Uma das dificuldades que encontro é ¢ atendimento as diferengas
individuais dos alunos. Como trabalhamos com turmas grandes,
torna-se dificil o atendimento mais individualizado, o que
possibilitaria uma interven¢io mais adequada e faria o aluno
melhot entender os cbjetivos de um determinado problema.
Nio temos muito como questionat um outro ponto de vista

por patte do aluno. (Professora D).

As vezes trabalhamos com alunos mais velhos e parece que eles
queimatam etapas, ndo teve aquela fase de se trabalhar o concreto.
Com este tipo de aluno temos que voltar, para que ele chegue 4
fase de abstrair. (Professora E).

O relato de nossos colaboradores evidencia que diretamente ligada a questio
da estrutura familiar, escolar e social estd a evasio escolar. Esse € um problema
que se relaciona, ainda, 4 forma de avaliagio, & reprovagdo, ao curriculo e até
mesmo as disciplinas escolares e suas metodologias de ensino. Sao fendmenos
externos que atuam como agravantes da evasio escolar, a necessidade de que a
ctianca trabalhe pata complementar a renda familiar € a falta de apoio familiar.

Notemos que tais fatores agravam-se catastroficamente na disciplina
matematica, pois, provavelmente, nosso aluno chega ao ambiente escolar com
limitagdes. Tendo em vista o combate 4 evasio escolar, o governo municipal de
Santa Maria-RS elaborou o programa de Combate a Evasio Escolar, com principal
objetivo de promover 0 acesso ¢ garantir a permanéncia dos alunos nas escolas da

rede municipal de ensinc. Vejamos como funciona uma das fases do projeto:

Estimulando jovens e adolescentes a continuarem seus estudos
formais de maneira mais acelerada, ¢ assim combater a evasio
causada por repeténeia e desestimulo, sio oferecidos Cursos
Supletivos Noturnos. Ha também o Projeto Ensino Profissional
que, oferecendo aos adolescentes a oportunidade de
profissionalizagio, estimula a permanéncia do aluno na escola.
(Combate a Evasio Escolar — Santa Maria-RS).
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O contetido matematico esti sendo trabalhado no sentido de inclusio de :

competéncias basicas a0 cidaddo. Programas como Etnomatematica, Modelagem

Matemitica e Resolugdes de Problemas, sio exemplos que nos mostram como

funciona bem a Pedagogia de Projetos dentro do ensino regular ¢, em especial, |

dentro da Educagio Matemadtica.

De acordo com a professora C, o maior obsticulo para se trabalhar com a -

Matemitica em sala de aula é o grande nimero de alunos, o que acaba gerando .

barulho, o que ndo é bem visto pelos seus pares dentro da escola.

Actedito que o nimero grande de alunos acaba gerando um |

pouco de indisciplina, o barulho durante o trabalho com alunos,
implica reclamagdes por parte das pessoas que se encontra fora

da sala de aula. As vezes pensam que ¢ indisciplina, mas na

realidade nio é indisciplina, pois aquela atividade requer que o ;

aluno levante da carteira, faca conferéncia com o colega o que ;

gera um pouco de barulho dentro da sala de aula. (Professora

).

Acreditamos que o trabalho com o conteddo matemitico requer que o

professor faga um pouco de malabarismo, pois a construgdo de idéias vem a partir

de situacdes ladicas e concretas. Trabalhar com turmas muito grandes pode ocasionar

situacSes adversas como a relatada pela professora C. Neste momento, vale o .

replancjamento das atividades em sala de aula com recursos que levem a atingir

objetivos iguais, mas sem gerar transtotnos.

Para a professora B, o registro é obsticulo para se trabalhar o contetdo ;

matemitico relacionando-o com a vivéncia externa do aluno, uma vez que, se
propomos para o aluno determinada atividade que ndo esteja associada 4 sua
vivéncia, este se torna arido e até mesmo “chato”. Na busca pela inversdo deste
quadro, um bom exemplo é trabalhar aproximando o aluno da situagio, de modo

que ele scja o personagem principal da situagdo-problema.
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A malor dificuldade em se trabalhar 2 matemdtica relacionando-
a com o cotidiano do aluno ¢ 2 questio do registro. Porque se
vocé comegar a trabalhar de uma forma oral, da maneira que o
menino convive no dia-a-dia, por exemplo, cle vai a0
supermercado ¢ faz uma compra. Enquanto estamos discutindo,
estd tudo bem, mas quando passa para o registro existe uma
batreira, no momento que se coloca um problema, um desafio,
um racha-cuca ele nio faz relacdo com o cotidiano. Portanto, eu
acho que a funcio do professor de Matemitica é pegar este
material que a crianga tem como desafiador, fazer o registro ¢

20 mesmo tempo relacionar com o cotidiano. (Professora B).

O registro faz parte da vida do individuo desde dos primérdios. Nas primeiras
linhas deste trabalho mostramos come 2 Matemadtica esti presente na construgao e
organizagio da sociedade. O homem das cavernas ndo conhecia 2 linguagem escrita,
numeérica, mas representava suas atividades através de desenhos. Mais adiante na
hist6tia, apateceram as pedras, contas e os abacos de bolse que deram origem aos
sofisticados computadores e calculadoras.

Durante todo este processo, notemos que o registro € peca fundamental na
montagem do quebra-cabegas. O artigo “INa Medida Certa”, publicado pela revista
Nova Escola, nos mostra claramente a importincia do registro nas atividades
desenvolvidas em sala de aula. Para a professora da 4° série, Rosana Pieri, da Escola
da Vila em Sdo Paulo, o aluno precisa perceber o tema em virios momentos da
vida estabelecendo novas relagdes.

Para Achar (2005, p.32),

Trazer o tema para um contexto que a garotada ji conhega nio
¢ dificil. A ligacdio pode ser feita com conceitos da prépria
disciplina. A proporgio estd relacionada 4 multiplicagio,
equivaléncia de fracio, semelhanca de figuras, tabelas e graficos,
porcentagem, probabilidade e funcio linear. No nosso dia-a-
dia, ele aparece, por exemplo, quando o assunto ¢ densidade

demogrifica - em que a proporgio se define pelo mimero de
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pessoas e um determinado espago.

Pensar com as palavras da autota é propor aos nossos alunos atividades |

desafiadoras, nas quais ele buscara situagdes do seu conhecimento geral, utilizando-.

as como um modelo nio matematico, pata originar um outro modelo pot sua vez

matematico, vislumbrado resolver uma situagiio aparentemente complexa, numa |

relagio logico-matematica.

IV - A utilizagio de material concreto e as principais diferengas
individuais no processo de percepgio e abstragio

dos conteudos matematicos.

As dificuldades encontradas pelos professores ¢ alunos em se trabalhar o |

contetdo matematico no sentido da construgo e abstragio efetiva de conceitos |

nos leva a pensar o ensino de matemitica sob dois dngulos. De um lado, ¢ aluno

que necessita da construgio no seu processo de formacio; de outro, o professor

que emprega metodologias empiticas nédo é, em muitos casos, bem-sucedido. |

Acteditamos que o ensino de matematica trabalhado pela escola, ou melhot, pelo
professot, nio esteja contribuindo para que o aluno consiga entender. Com isso,

ele acaba sendo reprovado. Mesmo se aprovado, o aluno sente uma profunda

defasagemn no momento de utilizar-se do conhecimento adquirido mediante as |

situacdes corriqueiras. Em suma, efetivamente, ele queima etapas no acesso a este

saber de fundamental importincia.

Durante o processo de observagio e intetrvengio, defendemos o uso de .

recursos diditicos em varios momentos no trabalho com a disciplina de matematica, |

dentre os quais, destacamos a importincia do uso de material concreto no processo
da construgdo efetiva de conceitos pelo aluno.
Conforme apontam Fiorentini ¢ Miorim (2002, p.91), uma evidéncia disso &

a crescente € positiva procura de professores por participagdo nos encontros,

Evidéncia, Araxd, n. 4, p. 207-228, 2008




conferéncias e cursos que abordam o uso do material conereto como trecutso de
extrema relevincia para o sucesso no desenvolvimento matemitico em sala de
aula.

Para Fiorentini ¢ Miorim (2002, p.32),

sdo nestes eventos que percebemos o grande interesse dos
professores pelos materiais didaticos e pelos jogos. As atividades
programadas que discutem questdes telativas a esse tema sio as
mais procuradas. As salas ficam repletas e os professores ficam
maravilhados diante de um novo material ou de um jogo
descenhecido.

Salientamos que os professores geralmente véem csses recursos Como uma
férmula miagica para os problemas enfrentados no dia-a-dia da sala de aula, mas
nem sempre € assim. O recurso didatico é de fundamental importincia, mas se o
empregamos num momento inoportuno, ele pode tornar-se uma arma contra o
processo de aquisigio do conhecimento por parte do aluno, Nao devemos tomar
somente estes recursos como elementos motivadores, pois no ensino da matematica,
principalmente nas séries iniciais, o ideal é partir da realidade do aluno. Neste caso,
o material concreto aparece come um excelente aliado.

Para as Professoras C ¢ G, a falta de interesse das criancas e estimulos fora
do ambiente escolar € marcante no processo de ensino. O aluno que recebe o apoio
familiar tende a aproveitar mais suas potencialidades do que aqueles que nfio
encontram na familia este apoio. O aluno que conta com o apoio da familia nas
atividades escolares desenvolve o gosto pele conteddo, influenciando dentro de

sala de aula.

Hi criangas que néio se interessam, alunos mais passivos, € outros
que correm atrds, buscando aprimorar os seus conhecimentos.
O aluno tem que aprender a gostar, mas pode que seu emocional
ndo esteja desligando de algum problema em casa que acaba
por influenciar no interesse dentro de sala de aula. Alguns alunos
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nio querem estudar mesmo, pois ndo tem apoio em casa, ndo |

tem um horaric para estudat, nio tem apoio familiar, isto faz

com que a crianga perca o interesse pelos estudos. Dentro de .

sala de aula busco captar do préprio aluno suas necessidades
para estar melhorando o interesse pelas atividades matematicas.
{Professora C).

Quando o aluno se interessa, ele aptende com maior facilidade.
Quando aquele aluno ¢é desinteressado ele nao se importa com
nada. O aluno que em casa encorntra apoio, tem o pai € a mie
que conversam sobre a escol, ele vern pata aula mais interessado.
Agora o aluno que nfio conta com apoio nenhum em casa, 0s
pais nio se importam, ele ndo vé o interesse nos pais, vem para
escola sem querer aprender. Se o aluno ndo quer aprender, nio
se esforga e niio aprende. Acredito que ¢ apoio familiar implica
para que o aluno tenha maiores condi¢ées de aprender.

(Professora G).

De acordo com os PCN de Matemitica (1997, p. 26),

a formagio de individuos édcos pode ser estimulada nas aulas
de matematica ao ditecionar-se o trabalho ao desenvolvimento
de atitudes no aluno, como, por exemplo, 2 confianga na prépria
capacidade e na dos outros para construit conhecimentos
matematicos, 0 empenho em participar ativamente das atividades
em sala de aula e o respeito 4 forma de pensar dos colegas.

Acreditamos que a Matemitica e os Temas Transversals nos mostram estas
situagOes aptesentadas antetiormente como fendmenos éticos, ocorrendo na medida
em que o professor valoriza a troca de experiéncias, buscando recursos como
materiais concretos, jogos e desafios que supram as necessidades do aluno em
aproximar a Matemitica do seu cotidiano.

Q depoimento da professota B ¢ revelador da importincia do uso de recursos
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diditicos dentro de sala de aula:

Tem ctiangas que pegam o conteddo matematico de maneira
bem esquematizada, ela consegue fazer esta relagio que eu ji
falei anteriormente de forma imediata. Agora levo em conta a
questio das inteligéncias multiplas nio tem como vocé
desconsiderar uma dificuldade do aluno, sinto que ele goste de
ler e escrever, ou seja, o forte dele ndo é a Matemadtica, entio
vocé tem que descobrir caminhos, que sic vilidos e se eu for
ficar aqui tratando deste assunto ficaremos o dia inteiro, pois sio
muitos. Vocé como professor tem que ser um constante
pesquisador, temos que estar pesquisando o que envolve o aluno
fora da sala de aula e o que € interessante para ele, € é por isso
que eu vejo muita gente falar que é errado trabathar s6 com
operacio. Eu acho que ndo é bem assim, tem alunc que opera
muito bem, s& que eu tenho que mostrar para ele onde ele vai
utilizar aquela operacdo. Que ele vai utilizar para resolver
problemas, ou seja, caimos na resolugio de problemas que eu
acho de extrema importincia. Eu considero primordial a
resolugio de problemas no trabalho com a Matemarica, porque

o desafio € que faz a pessoa ficar curiosa. (Professora B).

Pensamos que a Educacio e, em especial, a Educagio Matematica, nio esta
restrita apenas 4 correspondéncia professor-aluno, como a escola aparelho de estado,
pois a construgdo ¢ fruto do aproveitamento das potencialidades singulares, em
um tdnice bloco de cooperagio para a formagio do cidadio.

Notemos a unanimidade dos nossos colaboradores quando questionados se
acreditavam na importincia do uso de recursos diditicos {material concreto) no

trabalho com a matematica:

E de fundamental importincia a utilizagio do material conereto.
Mesmo se nio temos o material adequado, devemos improvisar

com tampinhas de gartafa, griozinhos de feijio, 0 que ndo pode
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¢ faltar. O material diddtico é muito precioso, principalmente,
nas séries iniciais, pois nesta fase as criangas precisam muito destes
recursos na construgio do conceito de nimero, de adigio e

subtracio, é com certeza imprescindivel. (Professora A}.

Acredito que o material concreto ¢ de extrema importincia para
quem estd formando os conceitos matematicos, nos permite
ver os virios estimulos que temos para se trabalhar matematica
com o zluno, um deles é a questio da “operacionalizagédo”. Antes
de se fazer a operacionalizagio ele tem que colocar a mio na
massa, principalmente, aqueles que estio comegando 2 construgdo
de ndmero. A construgio matemdtica é longa e demorada, é de
extremna importincia qualquer recurso que faga o aluno manipular.
Nio precisamos pensar em materiais sofisticados, pensar numa
tampinha de garrafa, palitos de picolé, sdo recursos didaticos
que estio bem i nossa mio e is vezes ignoramos. Eu os considero

extremamente funcionais, todos eles. (Professora B).

Muito importante, pois a ctianga ndo consegue abstrair sozinho,
o uso do material concreto ajuda bastante. Primeiro, tem que
trabalhar no ludico para que ele possa abstrair, pois hi alunos
que sentem medo de trabalhar com ¢ nimero. Busco trabalhar
ludicamente visando obstruir este bloqueio. O material didddeo/
concreto é de muita importincia no processo de ensino-
aprendizagem, o que a escola ndo fornece de material nds mesmos

confeccionamaos. (Professora C).

Essenciall Vejo o trabalho com a Matemitica muito exata, mas é
uma matéria que pade ser observada e com o uso do marerial
concreto, a Matematica fica mais significativa para o aluno.
{(Professora D).

E bom, principalmente no inicio das atividades, pols chega
num determinado momento em que o aluno consegue abstrair

sem o auxilio do material concreto, mas € necessatio, nio tem
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como iniciarmos o trabalho com o conteidido matemitico

sem o matetial concreto. {Professora E).

De extrema importincial Tude o que é voltado para o concreto,
chama a atencio e agrada o aluno, o que lhe trds um grande

retorno. (Professora F).

Excelente! Quanto mais pedagdgico ¢, melhor! Nas 5% séries
com aqueles alunos que nao sabem contar, deixo utilizar o lapis,
contar nos dedos dos pés, das mios, pois quando ndo temos
materiais concretos utilizamos aquilo que temos. Na escola
utilizamos muitos jogos, Material Dourado, sempre colocamos
a mio na massa com estes materiais, acredito que assim ecles

aprendem mais. (Professora G).

Ressaltamos que estudos relacionados ac Ensino de Matemidtica apontam
o material concreto, a resolugdo de problemas, a etnomatematica como de extrema
importanciz para modificar o quadro em que se encontra esse ensino na atualidade.
Em uma reflexio sobre o ensino de Matemitica, os PCN (1997, p. 29)

assinalam que é de fundamental importancia ao professor de matematica:

Identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus
métodos de suas ramificagdes e aplicacdes;

Conhecer a histdria de vida dos alunos, suas vivéncias de
aprendizagens fundamentais, seus conhecimentos informais
sobre um dado assunto, suas condigdes sociclégicas
psicologicas e culturais;

Ter clareza de suas proprias concepgdes sobre matemitica,
uma vez que a pritica em sala de aula, as escolhas pedagogicas,
a definicdo de objetivos e contendos de ensino ¢ as formas de

avaliagio estao indmamente ligadas a estas concepgdes.

Numa concepgdo ampla do ensino de matematica, acreditamos que o

relacionamento destas acdes entre si € de extrema importincia, pois com este
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pensamento podem-se estabelecer atitudes para o reconhecimento de principios

gerais, tais como proporcionalidade, igualdade e inclusdc sécio-cultural na -

composi¢io da cidadania.

Acreditamos que a educagio matemidtica vem passando por profundas |

mudangas. No passado, o aluno era condicionado apenas aos cdlculos, reproduzindo

mecanicamente o que era aplicado pelo professor, havendo assim apenas a

reprodugio do conhecimento. Atualmente, quem apenas reproduz nio consegue

sobreviver.

V = Consideragdes Finais

Os estudos que realizamos durante o processo de pesquisa nos trouxeram

infimeras realizacBes e reflexdes a respeito da formagio de um cidadio capaz de -

aprender com suas priticas cotidianas. Com o avango tecnoldgico, a escola se viu

cada vez mais pressionada a adaptagdes em seu curriculo para um atendimento |

mais efetivo a real necessidade do aluno. Entendemos que o aluno, ao final de sua

formagio escolar, deve estar apto a reconhecer ¢ rclacionar a aquisigio de |

conhecimentos.

Este Artigo nos propiciou um melhor entendimento do que deve ser levado -

em consideragdo durante o processo de ensino aprendizagem, seja este na abordagem

de um novo curriculo para a Educagio Matemitica ou até mesmo a total mudanga

na maneira pela qual olhamos a educagio dentro do contexto social.

Destacamos que a Matemitica nfo deve ser aprendida e ensinada

obtigatoriamente, mas sim, partindo do entendimento de que ela nos serve como !

instrumento facilitador na realizagio de diversas tarefas do nosso dia-a-dia. |

Acreditamos que a questdo: Onde vou utilizar toda esta matematica? deveri ser |

substituida pela afirmativa: toda 2 matemdtica estd em nosso meio e devemos
utilizd-la em prol da construgdo de uma sociedade matematicamente culta.
Com a constante evolugdo da Didatica da Matemdtica, destacamos que ainda

persistemn os velhos mitos em torno dela, que implicam-na como fator de exclusio
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social. Por exemplo, quando um aluno realiza um trabalho que poucos consideram
ou exigem que seja um verdadeiro trabalho matematico, cria-se um infinito e estreito
caminho entre a relacio de transferéncia de parte da responsabilidade 20 aluno e
parte ao professor.

O trabalho em sala de aula nio é mais aquele de 30, 40 anos atris, em que o
aluno reproduzia o que o professor passava, “ditava” mecanicamente. A praitica
exige do professor a aproximagio do conteiido ao meio de vivéncia do aluno, pois
cada aluno possui uma capacidade muito singular durante o processo de construgio
¢ abstragdo dos conceitos matematicos.

Em suma, quando o aluno faz uso de um rico material concreto durante o
trabalho com a Matematica, vivenciando o seu cotidiano durante a aula, ele desperta
um olhar critico e percebe que toda a matemitica ¢ fruto das nccessidades de
relacionamento comuns entre ele e sua comunidade.

Para melhor entendermos o processo de ensino-aprendizagem da matematica
no Ensino Fundamental, foram realizadas entrevistas orals com oito professores
de 1" 4 4° fase e 5% 4 8 série. Nas vozes destes educadores ampliamos a verdadeira
visao da Educa¢io Matemitica que, muitas vezes, fica escondida nas quatro parcdes
de uma sala de aula.

Dentre os relatos de nossos colabotadores, chamou-nos a atencin os fatores
de formacio humana - como a formagio da personalidade e a formagiio cultural,
constituidas por meio das telages bioldgicas com o ambiente fisico, cultural e
outros - 0s quais influenciam externamente o processo de ensino-aprendizagem.

A Educagio Matemitica tem-se aperfeicoado com considerivel abrangéncia,
mas tem muito a aperfeigoar na busca da aproximagic do conteido aplicado de
maneira lidica e concreta is necessidades do aluno. Notamos que parte dos 7
problemas que levam o ensino de Matemdtica ao fracasso diz respeito 4 formagio
do professot, ¢ os PCNs de matemitica datados do ano de 1997 relatam estc fato.
Quando entrevistamos nossos colaboradores, pudemos observar que isto acontece
com bastante freqiiéncia, pois em muitos casos, principalmente nas sérics iniciais,
a formacdo dos educadores restringe-se ao magistério.

Observamos que, na maioria dos casos, o que o professor aprendia dentro
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da sua formacio ficava muito restrito as séries iniciais, Com isso, acreditamos que
a educagdo matemitica estd mudando, pois os professores que atuam nas séties
iniciais estio passando por um processo de re-qualificacdo, ou seja, quem fez
magistério estd tendo que voltar s universidades para obtengio do nivel superior.

Consideramos que o conteido matemdtico deve ser trabalhado no sentido
da inclusdo de competéncias, sem nos equivocarmos com relagio ao trabalho com
o cotidiano do aluno em salz de aula, pois esta interpretacio pode levar a verdadeiras
catastrofes no processo de ensino- aprendizagem. Como vimos, cada individuo
tem a sua propria maneira de enxergar o mundo 4 sua volta, portanto, levat em
consideragio a sua vivéncia é importante, mas devemos utilizar o seu dia-a-dia
apenas como ferramenta para a melhor compreensio das situagbes complexas
dentro das ciéncias exatas. Com este trabalho, esperamos contribuir para a formacéo

de cidaddos cada vez mais independentes.
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Abstract —We believe that the decrease results presented by pupils in external evaluation applied
in every country and the peculiar vestibular are connected with absence of educational attention more
individualized because each one has a proper rhythm and their singularities to comprehend and to
construct their concepts. In order to attend this proposal of study, we search to work the objective of
transforming the actual reality, 2nd this way to contribute to change the criticism of mathermatics
Education in our country today. We commune with the idea that the work with Mathemnatics turns
to be a pleasant form ta become less arid, more practical and essential for the development of every
student and to construct more capable persons to modify the way they live,

Key-wotds: thought, representation and application.
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