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Resumen — Este articulo presenta una reflexién sobre las distintas formas de definir una lengua
extranjera, de como esta ha sido tratada metodoldgicamente, para entonces, legar al tema de la lengua
espafiola en Brasil de una forma sintética y reflexiva dando importancia alaley n° 11.161, dei 5 de
agosto de 2005, que trata de la obligatoriedad de la enseianza del espafiol en el sistema educativo
brasilefio, especificamente en la Ensefianza Secundaria. Esto permite identificar la necesidad de
perfeccionar la pesquisa en este contexto para realizar las adecuaciones coherentes dentro del sistema
educativo brasilefio, delimitadas en Espafiol como lengua extranjera..
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Introduccién

La lengua espafiola hoy es considerada una necesidad dentro del contexto
educativo brasiledio. Esto lleva a reflexionat sobre lo que sea una lengua extranjera,
sobre la ensefianza de una lengua extranjera y sus diversas metodologfas

principalmente en el contexto brasilefio. Se ha basado en una pesquisa bibliografica

de variados autores que discuten el tema como Almeida Filho, que es un estudioso ;

de linguistica y que tiene publicaciones que tratan sobre la lengua extranjera y
sobre la ensefianza de espafiol. Otro importante estudioso es Piron, pues describe
el desafio de las lenguas extranjeras abarcando temas variados que nos llevan a

reflexionar sobre las dificultades de la ensefianza de una lengua extranjera. Algunos
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articulos otrganizados por Jodo Sedycias que destacan la significacién del espariol
dentro del contexto brasilefio y leva a reflexionat el contexto actual, asi como un
articulo escrito por Amaral y Mazzaro que cuestiona las repercusiones de la Ley n°
11.161 de 2005.

Llevando en consideracidn todos estos autores se ha elaborado este atticulo
con el objetivo de reflexionat sobre las distintas formas de definir una lengua
extranjera, de como ha sido tratada metodolégicamente para entonces llegar a la

lengua espaficla en Brasil dando énfasis a la actual situacién después de la Ley n®
11.161.

1 - Lengua Extranjera (LE)

El término lengua extranjera tiene un concepto complejo que necesita ser
contemplado y sobre él reflexionar. ALMEIDA FILHO (2002) apunta varios signi-
ficados: lengua de los otros o de otros, o de antepasados, de extrafios, hasta ser
considerada lengua exodtica. Salienta que la comprension del término se perfecciona
si lo consideramos como lengua que solamente en principio es realmente extranjera,
sin embargo, se “desextranjeriza” durante el tiempo que se dispone para aprendetla.
Para que esto suceda, la nueva lengua serd “aprendida para € na comunicagdo sem
testringir-se apenas ao dominio de suas formas e de seu funcionamento enquanto
sistema”. (ALMEIDA FILHO, 2002, p.12)

Para PIRON (2002), es muy dificil hacerse una idea justa de lo que es una
lengua, pues ésta, es un fenémeno complejo partiendo de que el conocimiento de
una lengua extranjera solamente se torna operativol en el momento en que todo el
vocabulario, todas las reglas y todas sus excepciones se moldean en reflejos.

La lengua extranjera en esta visién es un desafio 2 Ja humanidad, PIRON

- (2002) expone varios problemas de la comunicacién, entre ellos destacamos algunos

~ puntos importtantes para entender la complejidad de la comunicacion lingiistica:
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gostariam,;

- a mensagem ¢é passada, mas 4s custas de uma considerdvel
quantidade de frustragbes, enervamentos ou sofrimentos;

- a comunicacio é quase perfeita, mas isso custou um enorme
investimento de tempo e esforgo por parte de alguns dos parti-

cipantes;

- os interessados nio conseguem dizer uns aos outros o que i

- a mensagem tecebida apresenta em relagio 4 mensagem -

emitida uma discrepéncia suficiente para que haja, de fato enga-

no;..” (PIRON, 2002, p. 45)

Estos problemas levantados son generados principalmente por el hecho de |
que es realmente dificil imaginar lo que es una lengua y en la creencia de que la |

comunicacién lingiiistica funciona bien, 0 que no hay nada para mejoratla. En este |

contexto destacamos la ensefianza de la misma, pues, PIRON (2002) enfatiza su :

preocupacién en relacién a los cutsos oftecidos que llevan a personas a creer que el |

dominio de una lengua extranjera estd al alcance de la mano, explicando que para

poder “atregldrselas” en una lengua extranjera, es necesario saber utilizar cerca de |

3.000 (tres mil) palabras y comprender mas de 5.000 (cinco mil), lo que demuestra

el caricter ilusorio de algunos cursos que sugieren aprender un idioma en tres me-

ses. Estos tipos de cursos no llevan en consideracién la fonética, la gramatica, las

diferencias en el campo semiéntico, las expresiones idiomaticas que son represen-

tantes de una parte considerable de lo que es necesario saber para utilizar una
lengua extranjera.

Ensedar una lengua extranjera implica una visién condensada y

frecuentemente contradictoria del hombre, del lenguaje, de la formacion del ser
humano, de ensefiar y aprender otra lengua, visién moldeada por las afectividades

especificas del profesor con relacién a la ensefianza, a los alumnos, a la lengua- °

albo, a las estrategias, al material, a la profesién y a la cultura. Por otro lado, apren-

der una lengua “é crescer numa matriz de relagGes interativas na lingua-alvo que
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gradualmente se desestrangeiriza para quem a aprende”. (ALMEIDA, 2002, p. 15)
2 — La Ensefianza de una LE

Para poder comprender como la ensefianza de LE se procesa en el contexto
actual es importante abordar de forma sintética sobre las principales metodologias
que marcaron la ensefianza.

La metodologia tradicional o gramatica - traduccién servia para ensefiat
lenguas cldsicas como griego y latin. Esta metodologia tuvo vigencia hasta inicios
del siglo XX con los objetivos de transmitir un conocimiento sobre la lengua,
permitiendo el acceso a textos literarios y a un dominio de la :gramética normativa,
La memorizacién de reglas gramaticales y ejemplos eran utilizados con el propési-
to de dominar la morfologia y la sintaxis.

Contra la ensefianza tradicional surgié el método directo con el principio
fundamental de que el aprendizaje de la lengua extranjera deberia darse en contacto
con la lengua en estudio, siendo excluida la lengua materna de la clase, o sea, la
traduccion no era permitida. Se enfatizaba la oralidad. De acuerdo con Cestaro
(apud MARTINS & CESTARQO, 1997, p.3):

A elaboracio da metodologia diteta com base numa oposigio
sisterndtica 2 metodologia tradicional nio deixou de cometer
alguns excessos. E o caso da interdigio absoluta da tradugio
para a lingua materna nos primeiros anos de estudo, até mesmo
como recurso de explicagdo, o que acabou por concentrar toda
atengfo do processo ensino -aprendizagem na figura do profes-

sor, visto que era ele quem detinha o conhecimento linguistico.

El principal objetivo de la metodologia audio-oral o audio-lingual era la

necesidad de producir ripidamente, hablantes fluentes en vatias lenguas, esto se

" debe a la entrada de los americanos en la guetra, en que el ejército sintid la necesidad

" urgente de hablantes fluentes en varias lenguas. Los principios bédsicos de esta

metodologia eran: “a lingua é fala e ndo escrita... e a lingua é um conjunto de
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habitos”. (CESTAROQ, sd, p.3). Exra basada en los principios de la psicologia del
aprendizaje behaviorista de Skinner y de la lingtiistica distribucional de Bloomfield.
La mayor ctitica se concentré en los ejercicios estructurales que molestaban a los
alumnos y la motivacidn decrecia.

El método audiovisual empez6 a ser utilizado en los afios 60, pero
especificamente nos referiremos a los afios 80 que se caracterizaba por intentos de
integracion de nuevas tendencias diddcticas, “nocionales-funcionales” y “comuni-
cativas”. La imagen desempefia el papel de estimuladora vetbal y “provocadora”,
no de facilitadora semantica. CESTARO (sd, p.4) destaca que en los afios 80 los
cursos audiovisuales “... procuravam integrar a pragmitica utilizando as nogdes de
atos de fala como modo de classificagiio das formas lingiifsticas, no que se diz
respeito a gradagio, 4 apresentagdo € a0 re-emprego’.

La metodologia comunicativa centraliza la ensefianza de la lengua extranjera
en la comunicacion, se ensefia al alumno a comunicarse y adquirir una competencia
de comunicacién. Es un concepto desarrollado por Hymes basado en las reflexiones
ctiticas sobte nocién de competencia y performance de Chomsky. Esta metodologia
da mucha importancia a la produccién de los alumnos en el sentido en que intenta
favorecer estas producciones, dando oportunidad al alumno para una maltiple y
variada ocasion de producir en la lengua extranjera. El aprendizaje se centra en el
alumno, tanto en los contenidos como en técnicas usadas en la clase. De acuerdo
con CESTARO apud GALISSON, “as abordagens comunicativas, no entanto, sio
criticadas por serem ricas em discurso tedrico ¢ pobres em tecnologia, procedi-
mentos ¢ exercicios, a0 contririo das metodologias mecanicistas...””, (CESTARO
apud GALISSON, sd, p.6)

Desde una visidn sintética de las principales metodologias utilizadas en la
ensefianza de lenguas extranjeras, podemos constatar que diversos elementos se | &

entrelazan para propiciar el aprendizaje, sin embargo la motivacién, es el principal

elemento para el aprendizaje, independientemente de la metodologia utilizada.
Para entender la importancia de la motivacién en la ensefianza-aprendizaje

citamos la pesquisa etnogréfica realizada por JACOB (2003) que tuvo como objetivo
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general, el estudio de las diferencias motivacionales de aprendices de espariol como
lengua extranjera en tres distintos contextos de enseflanza: una escuela publica,
una escuela particular, y un centro de estudios de lenguas. La conclusién a que
llegé con los datos recogidos, demostraron que hubo una quiebra de la expectativa
de los aprendices entre lo que esperaban que seria trabajado y lo que encontraron
en la clase, lo que los llevé al desinterés en el devenir de la ensefianza-aprendizaje,
0 sea, aumentd la desmotivacién de los alumnos, comprobando la definicién dada
por JACOB (2003, p.34) sobre motivacion:

motiva¢io no processo ensino-aprendizagem € algo que orienta
um individuo, em um dado momento, a2 tomar uma decisdo
consciente sobre a busca do novo, orienta-o duranre o processo
para investit maior ou menor esfor¢o na aprendizagem e da
condicoes para que ele possa avaliar, negativa ou positivamente,
o processo em que esti envolvido, tomando como base o

atendimento ou nio da motivacio prévia que possuia. (JACOB,
2003, p.34)

Podemos llegar a la conclusién de que la metodologia utilizada muchas veces
no esti de acuerdo con las expectativas de los alumnos y esto causa una
desmotivacién en la ensefianza- aprendizaje, enfatizando que es importante conocer
y estudiar las metodologfas para poder adecuarlas a las necesidades de los alumnos,
no existe una metodologia segura y si una serie de metodologfas que pueden estar

conectadas al perfil de la clase.

3. El Espajfiol como lengua extranjera en Brasil (E/LE)

El espaiiol como lengua extranjera en Brasil, o sea la ensefianza de esta lengua,

. ha pasado por grandes cambios durante las dltimas décadas. Se iniciaron muchas

: Evidéncia, Araxi, n. 4, p. 195-205, 2008




de esas transformaciones en los afios 90, como expone CELADA (1991), quien i
llama la atencion para el hecho del crecimiento en la demanda por la ensefianza de
la lengua espariola en este periodo, haciendo con que ella pasara de una lengua que
1o era necesatio ser estudiada 2 un idioma de estudio necesatio e imprescindible.

Este cambio es atribuido a la creacién del Mercosur, aunque se encuentren
varios factores que hayan influido en la demanda por la ensefianza de E/LE como
por ejemplo, el crecimiento del poder econémico de Espaiia y el creciente aumento
del espafiol en los Estados Unidos. CELADA también expone que, para los
estudiantes de los afios 90 no bastaba més saber el portufiol habia que petfeccionarse
para poder respetar a nuestros vecinos.

La ensefianza del espaiiol en ¢l sistema educativo brasilefio ha sido discutida
durante algunos afios por politicos y estudiosos, como aclara FERNANDEZ (2005)
en su articulo “El espafiol en Brasil”, donde explica brevemente la situacién por el
cual ha pasado el sistema educativo brasilefio antes de la ley n® 11.161, que obliga

a la ensefianza del espafiol en las escuelas de ensefianza secundaria, y concluye:

“Como balance de la situacidn del espariol en el sistema educativo,
puede decirse que estamos asistiendo a una situacidn favorable a
la ensefianza-aprendizaje del espafiol — independiente de que la |
obligatoriedad se llegue a aprobar o no -, y que las autoridades
educativas deberfan ser conscientes de la fuerza de la demanda
del espafiol y de la necesidad de satisfacer las exigencias del
Mercosur. A fecha de hoy, la oferta publica de espaiiol es

claramente insuficiente, principalmente por la falta de medios

técnicos, de apoyo bibliografico y de profesorado cualificade.” |

(FERNANDEZ, 2005, p. 24)

Hoy la realidad es otra pues estas discusiones impulsaron a la sancién de la |

ley n° 11.161 que la transcribiremos a continuacién para que podamos reflexionar

sobre ella:
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“LEI N° 11.161, DE 5 DE AGOSTO DE 2005.

Dispae sobre o ensine da lingna espanbola.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o
Congresso Nacional decreta ¢ eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria
pela escola e de matricula facultativa para o aluno, serd implantado,
gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio,

§ 1° O processo de implantagio devera estar concluido no
prazo de cinco anos, a partir da implantacio desta Lei.

§ 2° B facultada a inclusio da lingua espanhola nos curriculos
plenos do ensino fundamental de 5* a 8" séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes piblicas
de ensino deveri ser feita no horitio regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantario Centros
de Ensino de Lingua Estrangeira, cuja programagio incluird,
necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada poderd tornar disponivel esta oferta
por meio de diferentes estratégias que incluam desde aulas
convencionais no horirio normal dos alunos até a matricula em
cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educagio e do Distrito
Federal emitirdo as normas necessirias 4 execugio desta Lei, de
acordo com as condigbes e peculiaridades de cada unidade
federada.

Art, 6° A Unido, no dmbito da pelitica nacional de educagio,
estimularid e apojard os sistemas estaduais e do Distrito Federal
na execucio desta Lzi.

Art. 79 Esta Lel entra em vigor na data da sua publicagio.

Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independéncia e 117° da
Republica.”

(Presidéncia da Repiblica- Casa Civil- Subchefia para Assuntos
Juridicos, 2005)

' Evidéncia, Araxd, 0. 4, p. 195-205, 2008




Algunos estudiosos han analizado esta ley, colocando varias cuestiones que

deben considerarse significativas, como por ejemplo la ley distingue entre la red

publica y privada. Los sistemas publicos deberin implantar Centros de Ensefianza
de Lengua extranjera con oferta obligatoria de espafiol y la red privada podra hacetlo |
por medio de clases convencionales en ¢l hotatio normal o por medio de matricula

en cursos y Centros de Estudios de Lengua Moderna. Los estudiosos Amaral y

Mazzaro (2007) formulan las siguientes cuestiones: “por que diferenciar a rede

publica da rede privada? Setia essa diferenciagdo uma amostra de reconhecimento
oficial da distingdo da qualidade entre o ensino publico e o privado?”.
Amaral y Mazzaro (2007) también apuntan la repercusion de la ley en los

medios de comunicacién, donde es importante destacar un comentario realizado

en un texto del consejero de Educacion de la Embajada de Espania, Jesas Martin

Cotdeto el dia 05 de agosto de 2005, el mismo dia de la sancién de la iey:

esta nova lei é a conseqiiéncia educativa de um processo de

integracio regional e a prova de que o Brasil tomou consciéncia
de que esse caminho nao tem sO dimensdes econbmicas, |
cometciais e politicas, mas também culturais (Folha de Sio Paulo,

2005).

esta oferta obrigatdria val permitir que o espanhol se instale
definitivamente no sistema educative do pais, mas esclarece que

agora comega Outro processo, tdo complexo como a prépria

discussio da lei.

neste momento hi aproximadamente 490.000 professores de
ensino médio no Brasil e a previsio mais razodvel, a pattit da
anilise do censo escolar, diz que setfio necessirios entre 22.000 e
24.000 professores de espanhol” (AMARAL, E. T. R. & ¥

MAZZARO, D., 2007)
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En otro articulo citado por los estudiosos con relacidn al niimero de profesores
se divulgé un déficit de 13,2 mil profesores pata dar clases de espafiol, con carga
horaria de 20 hotas, o sea, el nimero decaeria para 6,6 mil profesores silos gobiernos
estatales consiguieran encontrar docentes dispuestos a dar 40 horas de clase y a
atender 16 aulas por semana. Los estudiosos hicieron un anilisis de los articulos y
llamaron la atencidn sobre la gran diferencia entre los nimeros presentados por los
medios de comunicacién revelando una total falta de pesquisa y de datos que ayuden

a un analisis minimo sobre las perspectivas para la ensefianza de espariol en Brasil.

4 - Conclusion

De acuerdo con los datos estudiados, aprender una lengua extranjera es un
desafio. Una lengua extranjera es compleja para aprendetla en poco tiempo y tenerla
arraigada en el sistema educativo de un pais. No basta una ley para tornarla
obligatoria, hay que tener plena consciencia de que es algo mucho mis complejo y
debe llevarse en serio tanto por parte de los gobernantes como por parte del sistema
educativo.

Dentro del contexto actual en Brasil es necesatio que se haga una pesquisa
especifica para obtener datos concretos y criteriosos con el intuito de estimar las
necesidades reales de profesores de espafiol para el sistema educativo brasilerio y

pueda tornarse una realidad coherente dentro de las actuales perspectivas.
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Resumo — Este artigo apresenta uma reflexio sobre as diferentes maneiras de definir uma lingua
estrangeira, de como esta tem sido tratada metodologicamente, para entio, chegar a0 tema dalingua
espanhola no Brasil de uma forma sintética e reflexiva dando tmporténcia a lel n° 11.161, de 5 de
agosta de 2005, que trata da obrigatoriedade do ensina de espanhol no sistema educativo brasileiro,
especificamente o Ensino Médio. Isto permite identificar as necessidades de aprimorar a pesquisa
neste contexto para realizar as adequagdes coerentes dentro do sisterna educativo brasileiro, delimitadas
no Espanhol como lingua estrangeira.
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