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Resumo: O artigo é resultado de um trabalho de iniciagio cientifica patrocinado pela FAPEMIG e
integrado ao GEPE — Grupo de Estudo e Pesquisa Educacional - do UNIARAXA. A perspectivada
pesquisa foi indagar: quemn fala pelas criangas do ensino fundamental em Araxa, em termos de cidadania,
género e sexualidade? Quem diz o que é normal ou anormal? Como as criangas tém sido “produzidas”
em suas identidades? Que problemas isto afeta em suas vidas? Qual o papel da escola neste contexto?
O objetivo nio foi produzir novas certezas, mas investigar as praticas culturais que tém instituido suas
identidades e as possibilidades de questionamento do ja consagrado neste campo. Nossa intengfo foi
buscar alguns dos indicios menos percebidos nos discursos das criangas, percebendo as vozes que neles
se cruzam: ler o que elas escrevem, e ouvir o que elas dizem, prestar atengo 20s seus siléncios. O
cruzamento dos diversos instrumentos utilizados na pesquisa com os fundamentos tedricos inspira-
dos sobretude em Michel Foucault (1999a,b,c), possibilitou inferir as representagées das criangas e
adolescentes sobre cidadania, género e sexualidade. A subjetivagio das criangas se da pelo discurso
familiar e midi4tico que engessa os papéis de meninos e meninas a padrdes pré-estabelecidos e estigma-
tizados. O préprio curriculo e o cotidianc escolar sio marcados pela divisio de género. Hiuma circularidade
dos diseursos sociais de género e sexualidade, que, extra-oficialmente, permanece legitimado pelos ritos
escolares: os espagos na educagdo fisica, o recreio, os prémios e castigos, o discurso pedagégico. Os
resultados obtidos confirmarn a produggo discursiva das identidades sexuais e de género, e a necessidade
de desconstrugao dos regimes de verdade j legitimados pela escola sobre cidadania, género e sexualida-
de. Inferem, contudo, que o discurso da subjetivacio, ja tio arraigado na academia, nio & tio fortea -
pento deimpedir que 2” ruminagio”; o “cruzamento de fronteiras”; o “agenciamento”, a “dobra”, a
“margem”, a “linha feiticeira” e a” linha de fora”, constituam mecanismos de resisténcia dessas criangas
e jovens, exercidos com mais desenvoltura do que se pensa.
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" A pesquisa apresentada neste artigo & parte do projeto de trabalho do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educagio (GEPE), do UNIARAXA - Centro Universitario do
Planalto de Araxa , vinculado i linha de pesquisa “Cultura, Gestio e Desenvolvimento
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Humano”, dentro do sub-tema “Fronteiras, territorios, diferengas e linguagens:
identidades plurais na pés-modernidade”. Esta pesquisa recebeu apoio do PIBIC -
Bolsa de Iniciagio Cientifica e Tecnoldgica - da FAPEMIG - Fundagio de Amparo a
Pesquisa do Estado de Minas Gerais, inserida no Programa de Iniciagio Cientifica do
UNIARAXA e foi desenvolvida no periodo de margo de 2008 a fevereiro de 2009.
Seu pressuposto é de que a sexualidade é uma construgio culwural e nio resultado
natural de fungdes bioldgicas. Sua abordagem é urgente no Brasil, onde o tema da
sexualidade é, sob a forma de gracejos e exploragio comercial, tic intensamente exposto
na midia e tio pouco estudado como um elemento importante da vida humana.
Transformada em tema transversal, permanece ausente dos meios educacionais, ignorada
ou temida por seus profissionais. Inserida no campo das identidades, constitui parte
significativa da construgio da cidadania. A perspectiva do trabalho foi indagar: quem
fala pelas criangas em termos de cidadania, género e sexualidade? Como tém sido
produzidas suas subjetividades neste campo? O objetivo nio foi produzir novas
certezas, mas investigar as praticas culturais que tém instituido suas identidades e as
possibilidades de questionamento do j4 consagrado neste campo.

O foco da investigagio foram criangas (de 8 a 14 anos) da Escola de Aplicagio Lélia
Guimaries, do Centro Universitario do Planalto de Araxa, com a seguinte preocupagio:
quais processos de subjetivagio instituem essas meninas e meninos como cidadés(3os) de
um género e de uma sexualidade especificos? Como essa representagio se entrecruza com
o discurso dos(as) professores(as) que se propdem a educar para a cidadania, e como essas
relagSes se manifestam na constituigio das identidades das criangas e dos adolescentes?. Enfim,
quem fala pelas criangas em termos de cidadania, género e sexualidade?

A proposta fol tomar como foco as préprias criangas, desconstruindo as muitas certezas queja
existern sobre elas. Partiuse do pressuposto de que meninas e meninos se imbuern dos principics
avilizardrios que envolvem as nogdes de cidadania, género e sexualidade, a partir da escola Bl em
grande parte, que elas/elesentramemcontato comas noges histéricas e modelos refigiosos e moralizanites
sobre os papéis de homens e mulheres nas priticas sociais. Nesse sentido, a proposta foi investigar a

. forma como esses modelos regem essas relages, estigmatizando regras e posturas identitarias sexuais e
. de gfnero.
& Ainvestigagiosecolocouemposigiodeescutadiante daalieridade, nocasoacrianga, afimdeinstaurar
. novas possibilidades de cidadania que o se limitassern a v&la, decifréa, tragarhe metas e objetivos, formas
adequadas de aprendizagem e de convivéndia social. A perspectiva foi escapar a toda tentariva de fechar ese
outroemlimitesepisternolégicos, ampliandosuas possibilidadesdevisibilidade e dizibilidade? , sem restringt
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lo aos limites de nosso saber e poder, mas levando em conta sua presenca enigmatica
no nosso mundo cadtico e ambiguo.

A pesquisa foi uma forma de tentar manter viva a pergunta sobre a infincia, e,
como propde Nuria Pérez de Lara (2001, p. 198), de denunciar as operagdes de
representagio e captura da alteridade da infancia, problematizando o modo como os
conhecimentos sobre ela estio “invadidos por saberes e discursos que patologizam,
culpabilizam e capturam o outro, tragando entre ele e nds uma rigida fronteira que
nio permite compreendé-lo, conhecé-lo nem adivinha-lo”.

A intengio foi buscar alguns dos indicios menos percebidos nos discursos das criangas,
percebendo as vozes que neles se cruzam: lendo o que elas escreveram, cuvindo o que elas
disseram, prestando atengio aos seus siléncios. Levou-se em consideragio que a maioria de
seus textos se perde, assim como suas falas e até mesmo seus siféncios, muitas vezes, parecemn
ecoar no vazio. O que foi tentado aqui o1 fugir das certezas que temos sobre as criangas e
os adolescentes e nos darmos ao trabalho de inferir o que seus textos dio o que dizer, ou
suas falas dio o que escrever.

A proposta fol circunscrever a investiga¢io a um universo especifico de criangas e
adolescentes do ensino fundamental em Araxa, representados pela Escola de Aplicagio
Lélia Guimaries, com suas histérias de vida, seus contextos socioeconémicos e culturais.
Foram usadas diversas formas e instrumentos de abordagem das falas das criangas: desenhos, -
comentarios de textos e filmes assistidos, rodas de conversa, entrevistas estruturadas e semi-
estruturadas. Cruzou-se a analise discursiva e a cultural, ja que a investigagio estd imersa em
uma pluralidade de vozes e contextos que nem sempre carregam a mesma legitimidade,
seguranca e poder para se fazerem ouvir e acolher. De acordo com a coneepgao foucaultiana
de regime de verdade, dizer a propria palavra nem sempre significa ser autor, mas fazer
ecoar poderosos discursos produzidos numa rede de interesses e forgas que configuram as
identidades.

Assim, o processo investigativo buscou entrecruzar diversas formas de investigagio, .
em que as criangas e adolescentes foram estimulados a se inserirem em um processo de
dizibilidade e de visibilidade. Esse processo, no dizer de Rosa Maria Bueno Fisher constitui
(2002, p. 59) “o'convite ao trabalho de pensar sua propria histéria para liberar o pensamento -
daquilo que ele pensa silenciosamente, e para permitir-lhe pensar diferentemente”. Nao é
demnais insistir que no se pretendia, ao cruzar essas fontes, alcancar estatutos corretos de
cidadania, género e sexualidade, e sim, olhar as coisas através das palavras e das histérias, e,
tentando penetrar nas linguagens e garimpar os significados, percorrer as tramas de conexio
entre conhecimento e poder, ou, no dizer de Foucault, a genealogia da institui¢io da infincia
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como cidadi de um certo tipo e nio de outro.

Recorremos, para anilise das vozes de criangas e adolescentes, os autores dos
recentes Estudos Culturais que abordam a temdrica das identidades e da diferenga e
aos historiadores e filésofos cujos estudos possibilitam uma abordagem da genealogia
das regras de convivéncia social e suas implicacOes nas representa¢des sobre género e
sexualidade produzidas a partir da escola: Alfredo Veiga Neto(1995, 2000); Tomaz
Tadeu da Silva (1995, 1996, 1999, 2000a. e b); Guacira Lopes Louro (1995, 1999, 2004);
Jorge Larrosa (1999a, 1999b, 2001 e 2002); Stuart Hall(2000); Katryn Woodward (2000),
Mary Del Priore (1999); Phillipe Ariés (1981); Michel Foucaule (1985, 1991, 1998,
1999a,b,c) Jules Deleuze (1976, 1988, 1992); e Friedrich Nietzsche (1998, 2002, 2003).

Ao longo de nossa histéria, a crianga ndo tem tido voz ativa; seus problemas e suas
vontades tém sido abafados e esquecidos e o atendimento a ela oferecido tem sido precario
e descontinuo.

Ainda hoje o fato de as criangas nio poderem explicar claramente seus desejos e suas
apreensdes, as tem colocado em uma posigo de desvantagem. Em principio, nés adultos
pensamos que as criangas nio sabem o que é melhor para elas, e, portanto, no tém formagio
suficiente para tomar decisdes que fagam sentido. Pensamentos como estes levaram as
criangas a estaremn mais vulneraveis aos abusos e a ficarem sem condigdes para contribuir
para a propria protegio e, portanto, para a autoincorporagio da condigdo de cidadania.

A escola é encarregada de transmitir cultura e formas de comportamentos aceitas
pela sociedade, mas pode também ser um espago de questionamento desses comportamentos.
As matérias curriculares sio instrumentos que podem desenvolver a capacidade de pensar
e de compreender 0 mundo, transversalizadas por temas como Etica, Meio Ambiente,
Orientagio Sexual. Conhecer a sexualidade nio significa aprender a estrutura dos genitais,
deve contemplar o ser humano como um ser tnico. Os educadores necessitam de espago
para processar, entender as diversidades que estio implicitas no processo de educar. O
educador e a educadora que permitem o acesso as produgdes culturais e assumem o papel
de mediadores das questdes advindas desse acesso possibilitam as criangas a investigagdo
do que lhes despertou a curiosidade.

. O espago de confianga gera um espago de criatividade e constitui um terreno fértil
para a elaboragio de conhecimentos. Falar de sexualidade na escola, na maioria das vezes &
" proibido. O que se admite é um ensino mecinico sobre o organismo e nio a sexualidade
como construgio cultural. Vulgaridade, clandestinidade, siléncio sio constantes quando se
quer descrever o que acontece em torno da tematica da sexualidade. Este ainda é o territorio
em que se encontra a Educagio Sexual nas escolas. S3o muitos os mitos que envolvem a
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Educagio Sexual. Falar sobre eles é uma forma de quebrar esse tabu e deixar que as
proprias criangas o elaborem.

Vé-lacomo o outro que escapa de qualquer pretensio de uniformidade -
oude generalizagBes & fugir da arroglincia de pretender decifra s, tragar-the
metas, definir-the prioridades existenciais. Considera-la como outro € ve-
la sempre como alguém que escapa atoda forma de explicagio, ndo se
fecha em limites epistemoldgicos, & sempre heterogéneo em sua presenga -
enigmatica (ANDRADE, 2003, p.60)

Uma das maneiras de se evitar as generalizagtes serta o estimulo a se enxergara
infincia de maneira mais aberta e criativa; conceber que cada individuo possui particularidades,
necessidades e emergéncias.

Isto eviraria a cren¢a em uma representagio dominante e universalizante de infincia
que tenta modelar, de forma regular e continuada o modo como devemos conceber os
sujeitos da mais tenra idade, bem como aquilo que com eles devemos praticar.

Devemos oferecer menos certezas is criangas e provocar uma maior
problematiza¢io na busca de novas significacdes e praticas de como lidar com elas, num
processo que sera de negociagio, contestagio e muitas transformagdes. Ha que se repensar
conceitos, quebrar regras e férmulas, e pensar a crianga “como pessoa inteira, com sua
afetividade, suas percepgdes, sua expressio, seus sentidos, sua critica, sua criatividade.”
(ABRAMOVICH, 1983, p.5).

Aolongodo trabalho procurou-se problematizar os dogmatismos em relagio acs
conceitos de génera e sexo, e ampliar a percepgio de sua conjungio na constituigio das
identidades das criangas e adolescentes.

O conceito de género, tal como percebido pelos Estudos Culturais, permitiu que
percebéssemos o carater socioldgico da construgio dos significados relacionados as -
masculinidades e feminilidades, ndo apenas fornecidos por nossa configuragio biologica, -
mas podendo ser transformados. _

O uso da categoria género pode entio ser visto como uma primeira maneirade i,
dar significado as relagdes de poder.

Essa abordagem é orientada historicamente e voltada para a critica do pressuposto
essencialista, cuja defesa esta na ideia de que o sexo de nascimento ja determinaria a identidade
sexual do individuo. Como este processo de produgio das relagdes de género se liga com
a construgio das sexualidades?

A polémica sobre a relagdo entre biologia e cultura tem por base a defesa ou a

Evidéncia, Araxi, n. 5, p. 39-54, 2009




critica ao disformismo anatdmico-fisiol6gico. A critica supde que tanto o sexo quanto
asexualidade e o género devem ser compreendidos como construgdes e relagdes sociais,
pois variam de uma sociedade para outra. Essa anlise ainda tem de prestar atengio a
fatores como classe social, raga e etnia.

Se é verdade que a sexualidade é o conjunto dos efeitos produzidos nos
corpos, nos comportamentos, nas relages sociais, por um certo
dispositivo pertencente a uma tecnologia politica complexa, deve-se
reconhecer que este dispositivo nio funciona simetricamente ld e ca, e ndo
produz, portanto, os mesmos efeitos. Portanto, é preciso voltar a
formulagdes ha muito tempo desacreditadas: deve-se dizer que existe
uma sexualidade burguesa, que existem sexualidades de classe.
(FOUCAULT, 1998, p.120).

Trabalhar com género e sexualidade nas politicas e praticas educativas exige a
reflexio sobre os simbolos culturalmente disponiveis; sobre as atribuigdes relativas ao
que & ser homem e mulher em nossa sociedade; sobre o dificil processo de socializagio
de criancas; sobre os conceitos normativos, as regras e normas do campo cientifico,
politico, juridico e educativo; sobre concepgdes politicas implantadas e difundidas nas
instituicdes escolares e, principalmente, sobre a construgo das identidades individuais
e coletivas nesse processo, procurando denunciar a pretensio universal e generalizada
de um modelo ainda dominante de masculinidade e feminilidade.

Género ndo é um conceito que apenas descreve as relagbes entre homens e
mulheres, mas uma categoria tedrica referida a um conjunto de significados e simbolos
construfdos sobre a base da percepgio da diferenga sexual. Esses simbolos sio utilizados
na compreensio de todo o universo observado, incluindo as relagdes sociais e, mais
particularmente, as relagdes entre homens e mulheres. Esse c6digo pode também servir
para interpretar e estabelecer significados que nio tém relagio direta com o corpo.

A sexualidade é constitutiva do humano e possibilita que cada um seja singular e
 tnico. E impossivel imaginar a constituigio de um sujeito de forma alheia d cultura que
, torna possivel sua inscri¢io no mundo. O fato de ser uma crianga do sexo feminino ou
- masculino implica inser¢des sociais muito distintas, dado que esse aspecto € central em

." nossa cultura.

: A identidade de género, portanto, esta muito mais ligada a um sentir-se homem e/
ou mulher do que ao fato biolégico supostamente natural que advém da seqiiéncia genética
herdada dos pais. A identidade de género nio é um dado, mas sim o resultado de uma
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construgdo que, embora realizada pelo individuo, langa méo dos “tijolos”, isto &, dos
elementos culturalmente disponiveis para tal.

Estes sio alguns pressupostos que procuramos aplicar 3 abordagem de anélise dos
dados colhidos sobre “cidadania, género e sexualidade” na Escola de Aplicagiio Lélia
Guimarfes, ligada a0 UNJARAXA.

Depois de meses observando criancas de 8 a 14 anos da referida escola, levantamos
alguns exemplos que procuram mostrar um pouco como estas criangas estiao sendo -
“formadas” cidadis de certo “género” a partir do cotidiano escolar. Ao longo do trabalho
analisamos as inter-relagdes entre o que foi observado em sala de aula, a partir dos diversos
instrumentos de pesquisa utilizados (conforme descrito no inicio deste artigo), e as abordagens
feitas pelos autores que serviram de referencial teorico ao estudo. Isso possibilitou a realizacio
das inferéncias sobre o tema, naquilo que ele tem de novo, isto é, na possibilidade de se
concluir sobre quem institui essas criangas e adolescentes enquanto cidadios. Quem fala por
elas ou através delas quando a questio é perceber-se enquanto sujeito de um género. A
produgio da consciéncia de cidadania é também atravessada por aportes relativos a classe
social; A raga; a faixa etaria; a naturalidade; etc, que ndo foram excluidas da pesquisa. Aqui,
no entanto, se dara énfase a perspectiva de género, eixo tematico da pesquisa.

Ao longo do trabalho, foram questionadas as tradicionais posig&es de género e
identidades sexuais. As nogdes sobre diferenga foram levantadas e avaliadas sob novo
enfoque. Ficou nitido o quanto as criangas e adolescentes pesquisados sio influenciavels em
suas opinides a respeito do que é ser homem e mulher. Muitos preconceitos neste campo
ainda predominam entre eles. As atitudes e comportamentos sio visivelmente marcados
pelos discursos dos pais, da sociedade, da escola e da midia. _

Segundo estas criangas, ha uma série de coisas que sio naturalmente direitos de :
meninos e ndo de meninas, o que é tipico ou apropriado para meninos e o que é para
meninas. N#o lhes ocorre questionar por que isso fol assim instituido e por quem, eles
apenas vio construindo suas subjetividades dentro dos parimetros definidos socialmente e
reproduzidos pela familia e pela escola.

Quando questionados(as), no inicio do trabalho, sobre as vantagens e desvantagens -
de ser meninos(as), eles/elas responderam com uma série de esteredtipos ja consagrados
sobre questdes ligadas aos direitos, deveres e modos de ser de cada género. Os argumentos
usados ao longo do desenvolvimento da pesquisa participativa, nem sempre coincidiam -
com os desejos e caracteristicas das identidades dessas criangas, por mais que quisessem
corresponder a elas.

As meninas citaram como vantagens de ser do género feminino:
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-y -

. Ser bonita, ter o cabelo grande e saudivel;

. Ser assanhada, achar os meninos bonitos;
= Namorar cedo;

. Ter muitas amigas;

] Poder chorar;

= Brincar de comidinha e de boneca;

. Lavar roupa, ajudar os pais;

= Nao fazer forga, ndo pegar peso.

Uma das meninas afirmou que as meninas podem sim “brincar de carrinho, de bola,
ser chefe da casa, trabalhar até em trabalho pesado”. Quando os meninos questionaram sua
posigio, ela nio teve o respaldo de outras meninas e ndo insistiu muito na opinizo.

Os meninos mencionaram que sex menina é bom porque elas podem:

. brincar de boneca, de cirandinha, pique-pegue;

= brincar com as amigas;

= usar calcinha, usar vestido e saia, brincos, pintar as unhas e se
enfeirar;

- dangar, cantar, brincar;

] respeitar, ter responsabilidade;

. lavar louga, lavar banheiro e limpar fogo;

= cozinhar, arrumar acasa;

" lavar roupa;

. fazer comida;

Um dos meninos, contudo, afirmou que elas podem “ser lutadoras, ter carrinho,
usar boné, usar coisa azul, porque isso é um gosto e & para todos e se eu gostar nao vou
deixar de ser o que sou”.

Apesar de falas isoladas como essa, as dicotomias estiveram sempre presentes e
foram predominantes nas respostas. O que é proprio das meninas e dos meninos ficava
bem marcado e estabelecido. A resposta para a pergunta - por que tem que ser assim - era
sempre: “Porque ¢ assim que tem que ser”. Os comportamentos de género, as atividades,
as caracteristicas ji estdo consolidados socialmente e aceitos por esse grupo sem
questionamento.

A maioria dos meninos citou como vantagens de ser do género masculino:

" poder brincar de carrinho, jogar bola, videogarne, country strike,
brincar de cabo de guerra, jogar biloca, andar de biciclera;

. gostar do azul;

. sair com o pai, soltar pipa;
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" ajudar na manutengdo do carro, mexer no computador, tocar
violdo, trabalhar na roga, dirigir.

Mas um deles afirmou que “pode brincar de boneco e boneca e gostar da cor rosa”
e outro {0 mesmo que questionou as caracteristicas das mulheres) que o homem “pode
dancar balé, usar tuty, lavar louga e arrumar a casa, cada um tem seu gosto. Se eu furar a
orelha niio vou deixar de ser homem”. Um deles afirmou que o menino pode “cuidar da
casa e dos irmdos”.

As meninas disseram que os meninos podem:

. brincarde carrinho, futebol, barro, andar de bicicleta, jogar bola,
biloca, soltar pipa, jogar videogame, queimada;

] fazer coisas mais brutas, cabra-cega, luta;

" trabalhar para o pai, correr, ficar quieto no seu canto.

Uma delas afirmou, contudo, que os meninos podem “brincar de boneca e até
limpar a casa”, outra que eles podem “chorar, porque isso nio vai fazer virar menina”e -
outra que eles podem “brincar de cirandinha”. Essas foram exceges.

As opinides estereotipadas predominaram quando foi exibido o filme “Billy Elliot”,
com o qual quisemos provocar novas reflexdes sobre o tema. Destacamos alguns
depoimentos das criangas que evidenciam preconceitos ja consolidados sobre atividades -
permitidas a homens e mulheres.

A maioria dos alunos, tanto meninos quanto meninas, ficaram horrorizados com o
personagem principal, por ele ser um bailarino. Usaram o tempo todo expressGes
preconceituosas com relacio a ele: “frutinha, bichinha, viadinho”.

“Credo, Dona, se eu falar pro meu pai que eu quero ser bailarino, ele me
bate até me matar, ja pensou se ele me “ver’ com uma roupinha dessa
entao...”

Falavam e caiam na gargalhada.

Até mesmo as meninas riam e criticavam:

“Ah nem, Dona, homem que é homem num veste assim nio, j4 pensd
eu indo ver meu namorado dangar balé? Ah nio, esse trem ndo ta
certo naol”
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Assim, abservamos que na percep¢io da grande maioria das criangas e
adolescentes, meniros nio podem, definitivamente, dangar balé. Isso é terminantemente
proibido ao seu “género”. Devem correr, pular, lutar, jogar futebol, ficar na rua até
tarde, gritar, ndo precisam “ter modos” para andar e nem assentar. Isso é “coisa de
menina”. A elas compete serem educadas para assentar-se “com modos”, andar
apropriadamente e sem correrias, brincar de maneira mais calma e educada, nio
podendo sair para a rua sem a companhia do irmio ou alguém mais velho. Podem até
chorar sem motivo. Os meninos nio podem nem pensar em chorar que deixam de ser
homens.

A eles é terminantemente proibido, segundo os meninos pesquisados:

= lavar roupa, casa, banheiro, etc;

= usar roupa de mulher, furar a orelha, usar brinco;

] brincar de boneca;

= deixar de ser honesto porque isso ¢ coisa de mulher.

Dois deles destacaram a questio do bom comportamento como sendo
caracteristicas de ambos os géneros: “os meninos nio devem ser brigios e nem
respondios”, “nio devem xingar os outros, nem brigar, nem fumar”, “nio devem
reponder os mais velhos, desobedecer as pessoas, ficar na rua até tarde, desrespeitar o
pai”. Mas, até mesmo no que se refere as atitudes, a tdnica fol serem mais aceitaveis
esses comportamentos em meninos que em meninas, “naturalmente” mais déceis e
comportadas.

As meninas é proibido, segundo as proprias meninas pesquisadas:

= brincar de coisas mais brutas;

. desrespeitar os pais;

" brigar com os meninos;

] trabalhar para o pai, fazer forga, etc;

. trocar [impada porque pode se machucar;

= brincar de carrinho, de biloca, de barro, de videogame, jogar
futebol.

Uma delas destacou, contudo, que elas “ndo devem se deixar levar pela ideia dos
meninos”. Os meninos destacaram as mesmas coisas que as meninas nio devem fazer e ainda
# acrescentaram que elas “nfo devemn ficar no meio de menino homem porque isso é feio” ou
" “ficar com ‘senvergoisse™, “fumar”, “assentar desajeitado”, “usar coisa de homem”, “ficar na
rua até tarde”.

A instituigdo escolar produz e reproduz as concepgdes dominantes de sexualidade
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e de género na sociedade e, muitas vezes, segrega aquelas e aqueles que nio se coadunam
com a masculinidade hegeménica e com formas de feminilidade mais submissas.

E comum ver as dificuldades que as culturas, da escola e do magistério, possuem

para lidar com a variagio cultural presente em nossa sociedade.

E inegivel que ha uma atribuicfio social, em termos das profissdes, de “coisa de
homem” e “coisa de mulher”, e as criancas tendem a reproduzir essa rigida divisio de
papéis.

Como a concepgio sobre a verdade de Foucault, base te6rica mais importante de
nossas analises se insere nesse contexto? Para ele, toda a sociedade é regulada por um
conjunto de saberes e interpretagdes - sobre o mundo, a vida, as pessoas e as relagbes
possiveis entre elas — a partir dos quais classifica, hierarquiza e dirige agbes para prevenire
tratar as emergéncias humanas que escapam aquele regime. Portanto, a verdade nio vem de

Deus, nem decorre de um raciocinio l6gico e cientifico que descobre, nas nervuras deum

corpo mestico de acontecimentos, a sua verdade. A verdade é, pelo contrario, uma fabricagio

social, com base em certos condicionantes historicos, e exerce sobre o individuo e a populagio

um quantum, mais ou menos intenso, de poder. A verdade ¢, pois, deste mundo; é feitade -

poder e ao mesmo tempo lugar de sua produgio. Para ele, cada sociedade esta sujeitaa seu -

regime de produggo. Para ele, cada sociedade esta sujeita a seu regime de verdade e 2uma

politica geral de verdade. (FOUCAULT apud SOUZA,2004, p.113)

Foi perguntado as criangas o que é ser homem e o que é ser mulher. Seguem .

algumas respostas dadas por elas:

“Ser homem pra mim dona, é ser macho, ser forte, n3o ter medo de

nada.” (Fabricio, 11 anos).

“Ser mulher pra mim, ah, dona, sei ndo, & se cuidar, se arrumar, casar eter

filhos.” (Jéssica, 10 anos).

A fala dessas criangas confirma a legitimagio das identidades sexuais e de género,

inseridas em atos e relagdes de poder. A essencializagio do feminino e do masculino como

fixos e imutaveis perpassa continuamente as discuss®es. Evidencia-se que as identidades sio

formuladas e mantidas por uma marcagic simbdlica realizada mediante sistemas |

representacionais que invocam argumentos ligados 4 natureza, a raga, 4 etnia, 4 condigic

socioecondmica e expressos por meio da linguagem ou de signos.
O exercicio reflexivo sobre género na escola em muito contribuiria, a nosso ver,
para que o estudante colocasse no centro de discussio os modos como se relaciona consigo
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mesmo e com os demais, sem aceitar passivamente o que foi naturalizado para ele
como verdade universal e eterna. Naturalizagio essa que instaura um jogo de repeticio
e reprodugio, no qual o fazer-se sujeito & estruturado mais na légica da conformidade
do que algado na angiistia - com que tem de suportar o haver-se - de se construir
como objeto de elaboragio complexa e dura de s1 mesmo, ou antes, de tomar parasi o
compromisso ético de fazer de si uma obra de arte.

Cabe, portanto, desnaturalizar os diversos processos de normalizagio da sexualidade
presentes no interior das escolas. Por meio de praticas, discursos, normas etc., constrdi-se o
que é normal e 0 que é anormal, educa-se o corpo, produz-se meios legitimos de experienciar
o género e a sexualidade. Simultaneamente, excluem-se outros, tidos como néo legitimos.
Em outras palavras, normaliza-se, excluindo o diferente.

A midia divulga determinados padrdes, normas e regras, ensina o que ébome o
que é ruim, o que é certo e o que é errado, ajuda a formar identidades e fornece simbolos,
mitos e esterebtipos mediante representagdes que modelam uma visio de mundo de acordo
com a ideologia vigente. A escola e as familias reproduzem esses padroes.

O cruzamento dos diversos instrumentos utilizados na pesquisa possibilitou inferir
como resultados as representagBes das criangas e adolescentes sobre cidadania, género e
sexualidade. Confirmou-se o pressuposto de que a subjetivagio das criangas se da pelo
discurso familiar, escolar, midiatico. O préprio curriculo e o cotidianc escolar sio marcados
pela divisio de género. Ha uma circularidade dos discursos sociais de género e sexualidade:
os meninos s3o 0s “fortdes”, podem falar palavrdes, assentar-se de qualquer jeito; meninos
nio podem usar cor-de-rosa, brincar de bonecas, ser amigo de “mininas” (e nem bater
nelas); as meninas sio sensiveis, “choronas”, tém que ter “modos”, sdo fracas, ndo podem
brincar de luta, nio sabem jogar bola, ndo tém resisténcia; os irmios tém sempre que
impor, defender e corrigir as irmis; as tarefas domésticas sio quase sempre exclusivas das
mies e os pais tém o dever de sustentar a casa, fazer as despesas; o uso de brincos e colares
em meninos é assumido por uma minoria e estigmatizado por outros, embora evidenciemn
desejo nesse campo, mas escondam por medo da rejei¢io; dangar é “coisa de menina®,
embora o desejo oculto se manifeste paralelamente as atividades; € “normal” pai bater em
filho; nos debates, ha um jogo de poder inspirado no género, sendo as opinides das meninas
- tratadas com ironia e descaso, mantendo os meninos a forga do grupo; os direitos de
meninos € meninas sio diferentes.Isso tudo, extra-oficialmente, permanece legitimado pelos
ritos escolares: os espagos na educagio fisica, o recreio, os prémios € castigos, o discurso
pedagbgico.

Os resultados obtidos confirmam, portanto, a produgo discursiva das identidades
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sexuais e de género, e a necessidade de desconstrugio dos regimes de verdade j4 legitimados
pela escola sobre cidadaniz, género e sexualidade. As falas das criangas e adolescentes que
fugiram ao ja padronizado e consagrado pelo grupo, evidenciaram, contudo, que o discurso
da produgio das identidades de género nio é tio forte a ponto de impedir que a”
ruminagio”; o “cruzamento de fronteiras”; o “agenciamento”, a “dobra”, a “margem”, a
“linha feiticeira” e a” linha de fora”, constituam mecanismos de resisténcia dessas criangas e
jovens, exercidos com mais desenvoltura do que se pensa.

Como prolongamento da pesquisa foi feito (e continuara sendo) na Escola de
Aplicagio Lélia Guimardes um trabalho de (re) significagio das identidades cidadis nos
encontros semanais com as criangas. Desses encontros, a principal constatagio foi a de que
essas pesquisadoras, assim como essas criangas néio sdo identidades terminais, mas em
processo, no qual a escola exerce um papel significativo.
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Abstract: This article is a result of a scientific iniciation study supported by FAPEMIG and integrated
to GEPE- Grupo de Estudo e Pesquisa Educacional - do UNIARAXA. The objetictive of this research
was to question who speaks by children of Fundamental Teaching in Arasd, in the terms of citizenship,
gender or sexualiaty? Who says whar is normal or anormal? How chilldren have been “producted” in
their identities? Which problems affect their lives? What is the role of schools in this context? The aim
was not to produze new convictions, but investigate the cultural practices which have been instituted
their identities and the possibilities of question of what had been taken about this marter. Our
intention was to look for some marks less understood in the children speeches, noticing the voices
which crossthemselves: read what they write, and listen what they say, paying attention to their silences.
Crossing of various instruments used in this search with the theory fundaments inspired besides in
Michel Foucault (1999a,b,¢), allowed to infer the children and the adolescents representations about
citizenship, gender and sexuality. The children subjectiveness occurs through the familiar and the midiaric
speech which limits the role of boys and girls to pre-established and rotulated standards. The own
curriculum and the school diary activities are marked by the division of gender. There is a circularity of
social speeches of gender and sexuality, which, extra-officially, stays legalized by the school ritual acts:
physical educational spaces, recreation, the rewards and the punishments, the pedagogic speech. The
analysed results validate the speech production of sexual and gender identities, and the necessity of the
desconstruction of truth about positions yer legalized by schools about citizienship, gender and sexuality.
However, they deduce that the “rumination”, “the frontier crossing”, the “hard-working”, the “fold”,
the “border”, the “magic line” and the “line of outside”, constitute mechanisms of resistence of these
children and adolescents, acting with more agility as it is thought.

* Key-words: citizenship, gender, sexuality, speech, identity.
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