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Resumo: Este trabalho propde uma reflexiio scbre o processo de ensino-aprendizagem dalingua
materna, buscando alinhavar, a esta reflexio, alguns aspectos relativos ao processo de interagio professor/
aluno e escola/sociedade, evidenciando as diferengas entre lingua e gramatica. Para essa reflexio, foi
rosnado como centro da pesquisa o processo de “ensinagem” e aprendizagem da Lingua Portuguesa,
com o foco na construgio do conhecimento e interagiio social. A pesquisa foi fundamentada em alpuns
tedricos da educagio como um tedo e especialistas em Lingua e Lingliistica. Esta andlise contempla os
aspectos educacionais e interacionais. O terna € estruturado em torno de dois objetivos: analisar propostas
que instiguern o$ mecanismos da construgao de conhecimentos dos estudantes e discutir sobre o papel
daescola e do professor no ensino de Lingua Portuguesa. A pesquisa, além de enfocar a interagio como
indicativo do desempenho do professor para a aprendizagem de seus alunos, aborda, também, a
questdo da transmissao do contelido ou informag3o sem apresenti-los de forma contextualizada e real,
colocando-os numa perspectiva em que o aluno possa estabelecer a ligagio entre a solugio e outras
interrogagbes mais abrangentes. Por fim, faz urmn histérico da Lingua Portuguesa apresentando seus
usos e fungdes em diversas situagdes comunicativas, levando-se conta a falta de habilidade do professor

para considerar as variadas formas de usos da lingua pelos alunos.

Palavraschave: conhecimente, ensino, aprendizagem, interago e lingua materna.

1- Introdugao

Desde os anos 70, o ensino da Lingua Portuguesa tem sido o centro das discussdes
a fim de melhorar a qualidade de ensino no pais. O eixo que centra essa discussio é o
dominio da leitura e da escrita - responsaveis pelo fracasso escolar, principalmente, no
Ensino Fundamental - nas séries iniciais do Ensino Fundamental, pela dificuldade de alfabetizar,
e nas outras, por nio conseguir com que os alunocs se apropriem do uso de padrdes
formats da lingua escrita para que continuem a progredir.
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As mudancas ocorridas no ensino [oram valorizando cada vez niais a criatividade e
o conhecimento igualitario de todos. Acreditava-se que a criatividade e o acesso ao
conhecimento seriam condigdes suficientes para desenvolver, nos alunos, a eliciéncia da
comunicagio e expressio, porém tais propostas restringiam-se apenas as classes sociais
privilegiadas, sem se dar conta das conseqiiéncias da incorporagio dos alunos advindos das
classes saciais menos favorecidas e isso resultou no fracasse, ainda maior, do ensino.

Considerando todas essas divergéncias quanto ao ensino da lingua e somando a elas
as questdes do conhecimento ¢ como se di a sua construgiio, mais os implicitos da relagio
professor/aluno e outras tantas indagagdes que permeiam ¢ abalam a aprendizagem da
lingua, é que se decidiu langar um olhar atento e especial a todas estas questes que alligem,
de modo geral, os professores de lingua.

Decidir langar algumas dividas sobre o que se via afirmado repetidamente sobre a
aprendizagem da lingua marterna, foi uma posigio desconcertante, pois isso significaria uma
analise da propria trajetoria.

Eraviavel, assim, fazer um estudo para verificar as principais causas que contribulram
para que o ensino da lingua tomasse os rumos atuais. E com isto, analisar o que as escolas
realmente ensinam a seus alunos. Serd que o Portugués que se ensina € o Portugués que se
usa? Esse é um questionamento que freqiientemente tem sido discutido nos debates feitos
emsaladeaula.

Outras indagagbes perpassam o ensino da lingua: o que € conhecimento? O que é
aprender? Como se da o processo de conhecimento? A questio do papel do professor
vem sendo constantemente pesquisada e discutida - professor ou educador? E a escola?

Qual tem sido asua fungio?...

Estas e outras perguntas tém sido feitas pelos estudiosos, desde os tempos mais
remotos até os dias de hoje, na tentativa de se compreender a importante dimensio do ato
de conhecer. Praticamente, todas as teorias filosélicas 18m debatido sobre o conthecimento,
tentando explicd-lo e assimili-lo e os pesquisadores tém se empenhado em descobrir as
mais eficientes priticas educacionais. Alguns trabalhos enfocam o papel do professor como
facilitador do aprendizado, outros, pesquisam seu papel na conscientizagio do aluno sobre
sua responsabilidade na atuagio como agente de sua propria aprendizagem. Estes e tantos
outros estudos tém contribuido com novas ideias sobre os diferentes métodos que interferem
1o contexto da sala de aula.

A necessidade de encontrar possiveis respostas para os problemas propostos € que
deu origem a este trabalho que tem como objetivo principal discutir, a partir de diferentes
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perspectivas, os fundamentos tedricos implicitos na relagio professor-aluno e a aprendizagem
dalingua materna.

~ A\ a~
Passanios, entio, a reflexio.

2- A INTERACAO E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
2.1. A relagio pedagogica e o ensino

Na escola, as interagdes dentro da sala de aula vio além do simples encontro entre
professor e aluno. As interagdes envolvem sempre o encontro de diferencas. Pode-se dizer,

diante da relagio pedagdgica e o ensino e das interagdes na sala de aula, que:

As primeiras relagdes que contribuem para a aprendizagem e
desenvolvimento do aluno sio as que eles mantém com os pais e irmios,
primos, vizinhaos, amigos, a igreja, a familia, a sua comunidade. Esses sio
os primeiros elementos mediadores de seu desenvolvimento, de sua
formagio, de seu conhecimento. Quando eles vém paraaescola, jAtrazem
consige um conhecimento, (ALMEIDA, 2002, p.25).

Como se pode notar, as primeiras relagdes estabelecidas pelo aluno se dio antes do
periodo escolar. Desse modo, o professor niio € o primeiro a “transmitir” os conhecimentos.

Essa percepcio da relacio pedagdgica professor/aluno exige, por sua vez, um olhar
especial e direcionado para o curriculo escolar. Requer uma proposta curricular
comprometida com a vida do aluno, com seus anselos, expectativas e necessidades e que
possibilite a ele 0 acesso ao conhecimento sistematizado.

Pode-se constatar, entretanto, uma distincia entre a fundamentagio teérica adotada
e as orlenta¢des metodoldgicas encaminhadas. Nio se esclarecem as formas que poderio
auxiliar a ligagio entre o universo cultural do aluno, o seu desenvolvimento e as areas do
conhecimento, principalmente no que se refere a lingua materna.

Dentro do contexto escolar, a aprendizagem se da durante todo o processo. Compete
ao professor fazer o papel de mediador entre o conhecimento e o aluno, considerando o
aluno como alguém que ja detém determinadas nogdes e informagdes sobre o objeto a ser
estudado, especialmente, se se tomar como objeto a lingua.

Pela sua atuagio, pela relagdo que estabelece na sala de aula, o professor, ac ensinar,
exerce significativa influéncia sobre o alunc que aprende, levando-o a alterar, modificar e
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transformar atitudes, ideias, habilidades e comportamentos. Sua atuagio ultrapassa, portanto,
asimples transmissio de conhecirmentos.

O ensino, dessa maneira, pode influenciar e ser influenciado pela relagiio pedagdgica
que se estabelece entre professor/aluno, evidenciando sucessos ou fracassos, conquistas e

avangos e, mais, trazendo implicagdes complexas para o processo de aprendizagem.

2.2. A interagio social ¢ 0 ensino

O ser humano nfo vive isclado, necessita de alguém para partilhar suas emogdes,
aspiragdes, trabalho, necessidades, enfim, 1odos os processos relacionados a sua vida de
forma geral e abrangente. Segundo Cunha (2001, p. 150), “os professores vivem num
ambiente complexo onde participam de muitas interagdes sociais por dia.” Assim, carregam
consigo marcas histéricas, sociais e ideoldgicas do(s) contexto(s) em que estd inserido.

E importante ressaltar, também, o valor da palavra para qualquer relacionamento.
Ela mantém ou afasta relagtes, aproxima ou refuta ideias. Assim, o discurso da vida condiana
responde por um discurso social, ou seja, ideologicamente i composigio social do grupo,
onde cada um interpreta a vida do outro com a sua maneira de pensar, transformando a

realidade, que é dada de acordo com seu meio econdmico, social, politico, cultural e outros.

A palavea éuma ponte entre o individual e o sacial. O ser humano s6
comegaa pensar quando aprende afalar; a palavra é a expressio de valores,
cultura e experiéncia, logo concluimos que o verbal altera nossa percepgio
(..)- Tudo se reduz ao didlogo, & contraposi¢io dialdgica enquanto centro.
Tudo é meio, o dialogo £ o fim. Uma s6 voz nada termina, nada resolve,
duas vozes sio o minimo de vida. (PTRES, 2003, p.04).

Desse modo, afirma-se que tudo se inicia pela palavra. E ela que transforma
pensamento em agio e desejo em movimento. E ela que une grupos, une o coletivo,
transformando-o em social.

As palavras tém sentido e fazem sentido em decorréncia da formagio discursiva’ na
qual elas foram produzidas; assim, as palavras mudam de sentido conforme a posigio
sdcio-histdrica e ideolbgica em que cada um estd inserido. Segundo Matore apud Carvalho
(2000, p. 99):

A palavra analisa e objetiva o pensamento individual, tendo também um
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valor coletivo, pois haumasociedade propria dalingua. A palavra permite
ao corneeito ullrapassar o estigio individual e afetivo: ela racionaliza,
classifica, distingue ¢ gencraliza o pensamento, tornando-o abstrato.
Resultante de uma evolugio histérica, alingua ordena e classifica os signos
de acordo com seu proprio sistema classificatério, semAantico e formal.

Desse modo, a estrutura da lingua influencia a maneira de perceber a realidade e
generalizar o pensamento. A palavra traz uma carga cultural muito grande ¢, em alguns
casos, essa carga cultural fica mais evidenciada, levando ao conhecimento de uma sociedade.
De acordo com Peterson apud Carvalho (2000, p.102), “palavras sio emblemas culturais,
simbolos com significantes, que conservam a experiéncia da atividade humana”.

E evidente que a palavra surgiu ou surge espontaneamente, indicando que se é capaz
de entender os sinais ¢ alguns de seus significados. Esse processo é constante e continuo, e

apresenta sempre um inicio e nunca um fim.

2.3. A relagdo professor-aluno no contexto ensino-aprendizagem:
desafios e enfrentamentos

Atualmente, tem-se falado muito sobre a pratica do professor e seu trabalho na sala
de aula. A proposta veiculada pelo governo, e consentida por todos, é que o professor
assuma uma postura diferente da assumida ha tempos e se preocupe com o aluno como
pessoa, que sejam respeitadores da individualidade destes alunos e procurem orienta-lo em
todos os sentidos.

Até hoje, podemos dizer que nenhuma sociedade ficou sem a presenca do professor
e, diante desta informagio, podemos dizer que este profissional é essencial no processo

ensino-aprendizagem.

Dizer que ensinar ¢ dificil, que os professores tém diante de si uma
complexa e arduatarefa, que ndo se restringe apenas ao aspecto formativo -
no ambito da sala, mas que inclul aspectos de gestio e de manejo de
relagdes humanas no contexto da escola, sena arriscar que venham a nos
considerar, no minimo, pouco original. {COLL, 1998, p. 9).

Posto isso, podemos afirmar que qualquer das atividades do professor requer,
sobretudo, um “manejo de relagdes humanas”, quer no contexto escolar, quer fora dele.
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Portanto, varias questdes poderio ser feitas a partir da assertiva de que o aluno é
produtor do seu conhecimento:

- Qual é a fungio, entio, do professor se ¢ o aluno o agente consirutor do seu
conhecimento?

- Como superar a postura tradicional de ensino em que o prolessor tem a
responsabilidade inica na transmissio do conhecimento?

* Trabalhar para o aluno construir seu conhecimento € ser passivo, centrado apenas
naatividade do aluno?

- E possivel a construgio do conhecimento em relagio 3 aquisigio e aperfeicoamento
dalingua materna?

Estas e outras questdes poderiam ser levadas em consideragiio para se pensar no
papel do professor neste estudo. Este papel é essencial, pois a presenga do professor
representa a mediacio entre o aluno e o conhecimento, embora, muitas vezes, isso nio fica
claro e é confundido com excesso de poder e autoritarismo. Pensando assim, cabe-nos
algumas perguntas:

+ Como o professor pode vencer o autoritarismo, exercendo sua autoridade, nio
para atribuir, obrigatoriamente, ideias, mas para acrescentar situagbes que desafiam e
provocam o envolvimento do aluno, estudando e elaborando novos conhecimentos?

- Como trabalhar ao lado do aluno, reconhecendo o sen direito na construgio do
conhecimento, colocando em pratica suas proprias definigdes, mesmo que sejam erradas,
admitindo comparé-las as dos colegas, e, assim, trabalhar na corre¢io de suas ideias, fazendo
um resultado e promovendo uma troca de informagdes?

Consideramos que o trabalho do professor consiste em proporcionar ao aluno uma
situacio de aprendizado para que ele construa seu proprio conhecimento. Esse conhecimento
a ser construido implica saber pensar e, a0 mesmo tempo, adquirir capacidade de dominar
e renovar informacdes e de decidir o que fazer com elas. O aluno deve aprender para
transformar, pesquisar para reconstruir, enfim, niio se restringir a copiar ¢ decorar.

Demo (1994) confirma esta afirmagio:

O aluno precisa abandonar definitivamente a condigio de objeto da
aprendizagem. Sua fungic niio é copiar e repreduzir, mas reconstrulr,
construir sob orientagio do professor. Os alunos sentem-se levados a
participar de pesquisas, propostas, experiéncias, laboratdrios, gincanas,
competicdes, semindrios, cic., internalizando na teoriae na pratica que

centro do aprender é o aprender a aprender. (DEMQO, 19%4,p.87)
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Os estudantes, desse modo, sio vistos como parceiros na construgio do
conhecimento e a sociedade moderna apresenta o conhecimento como recurso central
para o seu desenvolvimento. Nesta perspectiva, o papel do professor nio é simplesmente
colocar o aluno para fazer algo e sim fazer com que o aluno entenda, compreenda, faga
reflexdes, analises dos procedimentos e discussdo dos erros.

O importante & que o professor entenda que o fato de o aluno realizar suas tarefas,
trabathos ou experiénelas nfio significa que ele tenha avangado em termos de conhecimento.
Isso nio é suficiente para dizer que o aluno aprendeu algo ou construiu conhecimento,
Preciso muito mais.

Assim sendo, a agio docente também é uma construcio e, principalmente, requer
que o professor saiba como € que se da o processo de construgio do conhecimento. Os
professores precisam estar comprometidos com a inovagio, responsabilizando-se, inclusive,
pela avaliagio continua da sua propria pratica, o que sO sera possivel se houver uma inter-
relaciio entre o trabalho docente, z escola e o curriculo desenvolvide.

Se pensarmos no ensinc-aprendizagem da lingua materna, outras questées ainda
poderio ser levantadas. O estudo e o ensino de uma lingua nio podem, neste sentido,
deixar de considerar - como se ndo fossem nio-pertinentes - as diferentes instincias sociais,
pois as interlocugdes (aluno e professor) se déo no interior das maltiplas e complexas
instituigdes de uma dada formagio social. “A lingua, enquanto produto desta histériae
enquanto condi¢io de producio da histéria presente vem marcada pelos seus usos e pelos
espagos soclais destes usos” (ILARIT, 1985, p.28).

Mais do que nunca, a relagio professor-aluno estd em jogo no ensino da lingua
materna. Ainda segundo Iari, o aprendizado da lingua materna é um processo constante e

sem fim:

A lingua nunca podesser estudada ou ensinada come um produto acabado,
pronto, fechado em si mesmo, de um lado porque sua “apreensio”
demanda apreender no seu interior as marcas de sua exterioridade
constitutiva (¢ por isso o externo se internaliza), de outro lado porque o

e d . ,
produto histdrico - resultante do trabalho discursivo do passado - ¢
hoje condicio de producio do presente que, também se fazendo histéria,

] ¢ P & 2 q

participa da construgio deste mesmo produto, sempre inacabado, sempre

em construgao (ILARI 1985, p.28).

Na perspectiva de que o objetivo ultimo da escola é a transmissio de conhecimentos,
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I - I . .
o dominio dalingua passa a ser instrumental, “muleta” necessaria para aqueles que se querem
instruidos. Desse modo, a lingua materna passa a ser “lingua ma-terna”, instrumento, as

vezes, de opressio, exclusic e preconceito.

2.4. O ensino e a lingua

No ensino dalingua, o risco que se corre numa visio instrumentalisia do ensino ¢ o
de abandono do significado das expressdes, ou da aprendizagem da forma das expressdes
com contetidos totalmente alheios ao grupo social que, aprendendo a forma, estara
preparando-se para, ultrapassado o segundo momento, definir, participativamente, um
projeto amplo de transformagiio social ou participar autonomamente dos direitos e deveres
de cidadio.

A escola tem trabalhado com uma visio instrumentalista do ensino de lingua,
separando forma de contetido, como se houvesse dois momentos: um primeiro em que se
aprende a linguagem no sentido formal e, um segundo, em que se aprende o contetdo
transmitido por essa linguagem. £ como se tivéssemos duas linguas: uma que se aprende
em casa e outra que se aprende na escola. A primeira, mais tarde, € desconsiderada ¢ nio
serve mais paranada. A outra, meio de comunicagio utilizado nas escolas. Ora, nio seria
possivel conciliar os dois?

O aprendizado da lingua tem que estar associado ao pratico. Um falante da lingua
materna n3o aprendeu antes a linguagem para depots interagir; constitui-se como o sujeito
que é, 20 mesmo tempo em que construiu parasi a linguagem que nio € so sua, mas de seu
grupo social, por meio de interagdes em sua Jamilia, em seu grupo de amigos, em seu
bairro e mesmo interacdes com os meios de comunicagio de massa, como o radio e a
televisio. Nesses processos interlocutivos é que a aprendizagem se deu, e antes deles nio
havia uma linguagem pronta a que tivesse que, nfio produtivamente, aceder. Ao contrario,
nas interacdes de que fez parte, seu trabalho foi tambem constitutivo desta linguagem:
negociou sentidos, incorporou a seus conhecimentos prévios novos sentidos, constituiu-se
como interlocutor, escolhendo estratégias de interagio, compreendeu as falas dos outrose
mais, sobreviveu aos impactos causados pelo uso da lingua em diversas situagdes
comunicativas.

Se no perfodo anterior a escola o falante foi capaz de extrair, nas siuagdes mais
variadas de conversagdes de que participou e continuard participando, a forma e o

funcionamento da linguagem em uso, na escola abrem-se novas possibilidades de interages,
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mas elas mudam em sua natureza. Agora, ja nio é mais alingua materna e, sim, a lingua ma-
terna: aguela que nio é mais o veiculo de comunicagio, mas o contetido escolar a ser
apre(e)ndido. E mais, aprendido para se fazer uma avaliagio no final de cada etapa escolar.

Em resumo, é defendido o ponto de vista de que nao se contrapdem dois mundos
absolutamente diferentes. Embora possam ser diferentes na forma lingiifstica que usam
(variedade formal X variedade coloquial) e nos contetidos que transmitem (diferentes
categorias como que compreendem a realidade e a ela se referem), e profundamente
diferentes em seus interesses de classe, o modo de constituigio lingiifstica destes dois mundos
é o mesmo: ambos se constituiram através de processos interlocutivos, e em suas histdrias,
pois a lingua & interagio.

Estas consideragdes implicam em dizer que se a escola quisesse ser bem-sucedida
numa diregio diferente daquela em que hoje é vista, em relagio a0 ensino da lingua materna,
deveria proporcionar a maior diversidade possivel de interag@es: & delas que o aluno extraira
diferentes regras de uso da linguagem, porque diferentes sio as instancias. E, sendo assim,

alingua se veste e se despe de acordo com as instincias de comunicagio.

2.5. Professores e alunos: adversarios ou aliados?

Muitos professores parecem preocupados em mostrar conhecimento e competéncia
em sua disciplina e acabam deixando de lado o bom relacionamento que deve haver entre
o contetdo ¢ a forma como esse contetdo dever ser trabalhado.

Franchi (1995, p.95) confirma esta hipdrese dizendo que “para os alunos, as principais
caracteristicas que resultam num perfil de um “bom professor” englobam muito mais a
maneira como esse prolessor € capaz de relacionar-se com seus alunos™.

A aletividade, desse modo, também, é essencial para que um professor seja considerado
ehiciente. Nio que a competéncia de um profissional nio seja importante. Alids, é e muito.
Entretanto, uma convivéncia harmoniosa e agradavel serve como fator essencial no processo
de aprendizagem. Isso significa preocupar-se com os alunos, reconhecé-los como individuos
autdnomos, com uma experiéncia de vida diferente da sua, com direito a ter preferéncias e
desejos nem sempre iguais aos seus. E reconhecer que alunos e professor participam de
processos de interagio diferentes. N3o significa dizer que € um processo de interagio melhor
ou piar, e sim, diferente. Portanto, é preciso aceitar e respeitar. Nesse sentido, Freire (1996,
p- 161} afirma: “A pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servigo da mudanca.”
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Um outro ponto relevante é a autenticidade. O professor deve expressar seus
sentimentos e desejos de forma direta, mas sem magoar as outras pessoas envolvidas no
processo ensino-aprendizagem. Deve, tambem, estar interessado em seus alunos, procurando,
contudo, colocar a disposi¢iio deles recursos interessantes e estimulantes para agugar sua
criatividade e sua vontade de descobrir, e conseguir passar para eles a magia do aprender e
a consciéncela de que sio os responsaveis pela aprendizagem ¢ os grandes bencficiados pelo
Processo.

Deve-se estabelecer, assim, uma relagio de parceria, em que professor e alunos
serfio aliados e ndo adversarios, pois sob a perspectiva contemporanea, moderna, a proposta
é que os educadores se preocupem com o aluno “como pessoa”, respeitando sua
individualidade, procurando orienta-lo por meio de desafios e em situagdes reais.

Nesse relacionamento, deve-se enfatizar que os dois - professor e aluno - estio
dispostos a ensinar e a aprender. Ensinar o que o outro precisa e necessita aprender numa
relagio dialégicae afetiva, abrindo novas janelas e ajudando o outro a ver o que ainda nio

pode ser visto.

2.6. Sobre o ensino da lingua ma-terna

Partindo do principio de que a crianga desde o seu nascimento entra em contato

: ’ . ’ R ;-
comalingua, é correto dizer que elaterf, brevemente, um dominio implicito e que futuramente
ser4 explicitado e assimulado.

E tradicionalmente ignorado esse saber da crianga. Quando esta chega a escola,
comega um trabalho de ‘ensinar’ a crianga tudo o que ela ja sabe. Considera-se que ela ndo

sabe alingua. Luft (1995) afirma:

O pressuposto de que o aluno ndo sabe alingua, de certa formasse justifica
parcialmente numa [ase inicial: & normal que cheganda d escola a erianga
nio saiba ler nem escrever. Partanto, deve ser alfabetizada ¢ aprendera
lingua em letras. (LUFT,1995,p.43)

O excerto acima confirma que, a0 chegar A escola, 0 aluno ja traz muito conhecimento
sobre a lingua. E preciso organizar e sistematizar este saber. O que a escola precisa € inserir
o aluno no mundo da cultura escrita, ou seja, que o ensine a ler ¢ a escrever

convencicnalmente.
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O conflito do aluno advém, exatamente, da ma interpretagio do que é saber ou ndo
a lingua. Portanto, a eficacia no aprendizado da lingua podera estar no uso da propria
lingua, ou seja, ensinar partindo da lingua natural, materna e implicita do falante. Por isso,
este campo ¢ muito polémico e as discussdes a ele ligadas sio bastante produtivas e até
mesmo mal interpretadas por professores e estudiosos da lingua. E o despreparo dos
professores ¢ tamanho que se chega a ensinar puramente a gramatica como se fosse lingua,
desmerecendo, portanto, a sua amplitude, a sua realizagio e, sobretudo, suas possibilidades
de uso.

A aversio que os alunos demonstram em relagio a aprendizagem da lingua materna
deve-se a como se estd ‘ensinando’ a lingua. Algumas mudangas nos ramos do ensino da
lingua devem ser implementadas. A pritica do ensino em todos os niveis torna evidente
essa crise. £ comum vermos professores insatisfeitos com seu trabalho, frustrados e tomados
por sensagdes de derrotas, causando ansiedade e fracassos no ensino-aprendizagem da
lingua. Essas atitudes evidenciam caracteristicas de alguns professores, tidos como ‘professores
forminhas’, os que nio acompanharam a evolugio do processo de ensino. E comum,
também, ouvirmos queixas do tipo: os alunos se caracterizam por um baixo desempenho
lingiilstico, desprezam a lingua; niio entendem o leem; abusam na predugio textual, sio
incapazes de pensar e de se expressar...

Normalmente, esses problemas sio transferidos somente para o aluno. Raras vezes
o professor se vé como pega dessa engrenagem, perdendo de vista o seu papel. Na visio
de Tlari (1985, p. 46), “ainda havera muito a mudar, antes que o ensino de portugués possa
ser o que deve ser: um processo no qual os professores e alunos, e os alunos entre si, se
enriquegam reciprocamente compartilhando sua experiéncia vivida da lingua”.

Afinal, o essencial da mudanca é entender que ela nio vira somente das Universidades,
nem dos Orgios oficiais de ensino, nem dos projetos dos lingiiistas e pedagogos... Todos
tém colaboragio a dar, porém a iniciativa deve comegar dos que estio vivendo o ensino,
daqueles que fazem o ensino, nio s6 daqueles que pensam sobre o ensino.

Percebe-se uma distncia entre o tedrico e o pratico, e essa distancia explica a crise no
ensino da lingua materna que vem sendo mostrada nos meios educacionais e intelectuais.
Os melos de comunicagio, em geral, mostram com clareza essa crise, denunciando a .
ineficiéncia do ensino, sobretudo, o da lingua. Com a ampliagio das oportunidades -
educacionais, houve um exagerado crescimento quantitativo e na diversificagio dos discentes.
A escola que, até entio, destinava-se as camadas socialmente favorecidas, passou a abranger,
também, as camadas populares. Porém, houve falha por parte da escola que continuou a
privilegiar a cultura e a linguagem das classes favorecidas, no dando importincia  cultura

Evidéncia, Araxi, n. 5, p. 55-70, 2009




popular, nem sequer fazendo adaptagdes no modo de ensinar.

Podemos afirmar que a crise da lingua{gem) ¢, na verdade, nio sé uma crise da
instituicio escolar, que ainda nio definiu o que e como ensinar, mas também de toda a
sociedade.

Certamente, algumas consideragdes sio validas, a fim de evitar que sintomas, causas
e conseqiiéncias da crise do ensino da lingua se centrem somente no aluno. E necessiriaa
reflexio sobre o ensino do portugués, buscando entender a atuagio da escola como um
todo. O cariter conjuntural da escola é muito bem colocado por Almeida:

A lingua é produzida socialmente. Isto quer dizer que a sua reprodugio é
fato cotidiano, localizado no tempo e no cspago da vida dos homens:
uma questio dentro da vida e da morte do prazer ¢ do sofrer. Numa
sociedade como a brasileira, que, por sua dindmica cconbmica e politica,
divide e individualiza as pessoas, isola-as em grupos, distribui a miséria
entre a maloria ¢ concentra os privilégios nas mios de poucos, a lingua
nfio poderia deixar de ser, entre outras coisas, também a expressao dessa
situacio. Misériasocial e miséria dalingua confundem-sc e uma engendra
aoutra, formando o quadro triste da vida brasileira, vale dizer, o quadro
deprimente da [ala brasileira. (ALMEIDA, 1995 p. 13).

Podemos notar, como nos afirma a citagio acima, que a crise da lingua{gem) é um
problema que abarca toda a sociedade e, niio somente, a escola ou os alunos. E preciso

muita discussio e reflexdo acerca desta problematica.

3. CONSIDERACOES FINAIS

J4 se pensou em mutitas coisas.
O problema é pensd-las de novo.
Goethe

Ao terminar essa reflexfio, este trabalho precisa registrar possiveis conclusoes e, a0
mesmo tempo, garantir o que esta prescrito na epigrafe acima, ou seja, o permanente
repensar. Isso significa que as possiveis conclusdes sio passageiras e instiveis e anseiam por
sua superagio, pois essa € a ordemn primeira das coisas.

Alguns problemas apresentados ac longo desse estudo ainda persistem e persistirio
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posto que o docente, influenciado pelos valores da escola de visio tradicionalista, tem
dificuldade em superar o dogmatismo ¢ o empirismo que, as vezes, lhe & imposto.

A escola, afastada da realidade do aluno, vive o paradoxo de querer prepara-lo para
o mundo a0 mesmo tempo em que corta os contatos com ele. Os alunos se curvam a
obediéncia cega, desenvolvern uma atitude servil e o respeito pelo relégio e pelo contendo.
Euma aprendlzagem hierarquizada e perversa. Diante dos fatos, a transformagiio da escola
& imperativa. E preciso passar da falsa neutralidade da pedagogia tradicional para uma
postura comprometida com a massa de alunos que chega as escolas em busca da capacidade
de construir seu proprio conhecimento.

Para isto, é necessario que os professores estejam comprometidos com a inovagio,
responsabilizando-se, inclusive, pela avaliagio continua de sua propria pratica, o que so serd
possivel se houver uma inter-relagio entre o trabalho docente, a escola e os alunos.
Entendemos que o professor deve estar, antes de tudo, comprometido com a educag@o,
com o conhecimento, de forma a contribuir com a formagio da pessoa e do
desenvolvimento da sua personalidade como participante do grupo social em que vive.

Contudo, todas as ideias apresentadas servemn para melhorar o entendimento do
que se pensa ser “ensinar lingua”.

Espera-se que as idéias e discussdes expostas nesse trabalho possam contribuir para
uma reflexio sobre o “ensinar lingua” e todas as questdes ligadas ac desempenho dos
alunos. Espera-se, também, que o professor de portugués passe a ver a questdo do ensino
da lingua com mais carinho e responsabilidade, principalmente, porque se trata dalingua
materna, ou seja, o ensino da lingua para falantes dessa mesma lingua.

Metodologicamente, para empreender a reflexio, buscou-se analisar os implicitos
nas relagdes professor-aluno, o jogo de poder entre o contetido a ser trabalhado e a escola/
sociedade, e, sobretudo, questdes desveladas no ensino da lingua.
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! Este termo foi cunhado por Foucault ¢ ¢ um conceito basico da Analise do Discurso de linha
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Abstret: This piece of paper proposes to think about the teaching-learning process of our narive
language, trying to compose, to this consideration, some aspects relatated to the process of teacher/
student and school/society interactions, becoming evident the differences between language and grammar.
In order to think about this important matter, it was taken as the center of investigation the process of
“ensinagem” and learning of Portuguese Language, with the foccus on the construction of knowledge
and social interaction. This search was founded on some educational theories as well as on specialized
and studious persons on cur Mothern Language and Linguistics. This analysis also regards the educational
and interactional aspects. The theme of this article is framed around two aims: to analyse proposals
which stimulate the mecanisms of the students” knowledege construction and to discuss about school
and teacher”s role concerned to the learning of Portuguese Language. The study, besides to focalize the
interaction as the indicative of the practice of teachers to their students learning, also tries to approach
the question of subject or only information without presenting themn in its contextualized and factual
form, putting them in the perspective of the studencs could establish the relation betweea the solution
and other questions more amplified about this matter. Finally, it draws a historical of Portuguese
Language, showing its uses and functions in many communicative situations, taking in consideration
the absence of teacher ’s habilisy to consider the various ways of using language by the students.
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