Ser professor universitario
- um projeto em construgio
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Resumo: Este artigo discute sobre o ser professor universitario, recuperando alguns sentidosesignificados |

de sua identidade e do seu fazer enquanto pessoa e profissional, como também, analisa algumas praticas
pedagbgicas e desafios na formagio de futuros profissionais e seres humanos, que todos os dias vivem
e convivem no espago denominado por escola. Buscando meios para esta discusséo, realizou-se uma

pesquisa estruturada com oito professores universitarios. Mais importante do que escolher a técnica da

entrevista, foi buscar a sensibilidade para compreender a expressio dos sujeitos entrevistados e sua
representatividade no seu processo de autoconstrugio e de suas agdes educativas, Percebe-se que o
tornar-se e o ser professor acontecem todos os dias e, mesma entre dilvidas, dificuldades e até mesmo
realinhamento de rotas, a educagio e os que a fazem sac vistos como caminho de mudangas e uma das
mediacdes para a transformagio sacial.

Palavras chave: professor universitirio; identidade; pratica.

“As palavras sé tém sentido -
se nos ajudam a ver o mundo melbor.

Aprendemos palavras para melborar os olbos.

O ato de ver, precisa ser aprendido.” .
Rubem Alves
Quando se fala em identidade do professor em nossa sociedade, percebemos ser

um tema que carece de reflexdes, pois a mesma é definida de maneiras, de formas e de /-
contextos muito diferentes, sem levar em consideracio quem é realmente este profissional !

que todos os dias interfere e sofre interferéncias no seu fazer e viver profissional. A socte-
dade contemporinea exige e cobra diversos papéis desse profissional, até mesmo aqueles
que s3o da familia e de cutras instincias sociais. Cobra até mesmo que eles sejam capazes de
responder is necessidades externas do processo educativo. Também se espera que estes
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profissionais, além de todas as fun¢des que lhes tém sido delegadas, preparem os alunos
para serem profissionais de qualidade e sucesso, capazes de enfrentar a competitividade e as
exigéncias do mercado e da vida.

Sem negar a importancia de todas essas demandas, fica impossivel ao professor
atendé-las sozinho e, nesse contexto tio complexo, ja que cada professor é uma histéria,
viveu um caminho, faz-se necessario pensar, questionar e ressignificar a identidade desse
profissional tio importante, visto que todos nos carregamos as experiéncias compartilha-
das nos ambientes em que estudamos e convivemos diariamente.

A formagio daidentidade humana e profissional resulta da interagio dialérica do
homem e seu meio sécio-cultural. A medida que transforma seu meio, transforma-se a si
mesmo. O professor é aquele sujeito que

ndo oferece uma verdade da qual bastaria se apropriar-se, mas oferece uma
tensio, uma vontade, um desejo. (...) o professor dominaa arte deuma
atividade que nio da nada. Por isso, ndo pretende amarrar os homens a si
mesmos, mas procura levi-los d suaaltura, ou melhor, elevi-los mais alto
do que asi mesmos, a0 que existe em cada um deles que é mais alto do
que eles mesmos. (LARROSA, 2003, p.11).

Neste fazer e fazer-se estio inrimamente ligados o contexto em gue a pessoa se
insere e que se processa de forma dindmica através de rupturas e tecimentos provocadores
de continuas reorganizagdes por parte do individuo,

Vemos entio que a formagio da identidade docente pode ser considerada um pro-
cesso individual, mas percorre também uma dimensio coletiva e social mediada pelo indi-
viduo e seus pares. E o que Tardif (2002, p. 56-67) ressalta quando diz que “se uma pessoa
ensina durante trinta anos, ela nio faz simplesmente alguma coisa, ela faz também alguma
coisa de si mesma: sua idenridade carrega as marcas de sua prépria atividade, e uma boa
parte de sua existéncia é caracterizada por sua atuagéo profissional”.

Na trama das relagBes sociais de seu tempo, os individuos que se fazem professores
_ vlio se apropriando das vivéncias praticas e intelectuais, de valores éticos e das normas que
: regem o cotidiano educativo e as relagdes no interior e exterior do corpo docente
' (FONTANA, 2000).

Assim questionamos: de que modo os professores, em especial, os professores do

* ensino superior, se identificam enquanto profissionais? Sabemos que o oficio de professor
' no ensino superior exige muito mais do que o dominio dos contetdos que serdo transmi-
tidos no exercicio da docéncia de forma profissional, envolvendo criticidade, reflexio
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constante, pesquisa, criatividade, inovagio, questionamento.

Mesmo sem respostas especificas, que ndo podem ser totalmente definidas, pode- |
mos dizer que um professor universitario ¢ aquele que, em primeiro lugar, sente-se e age
como ser humano imbuido de razio e sentimentos. E o professor que sabe ter autoridade,
mas sem perder a ternura, sabe que na troca diaria de saberes e conhecimentos com seus .
alunos, esta sempre aprendendo, acredita ser possivel tecer caminhos e apontar possibilida-
des que promovam o crescimento técnico e intelectual, mas, acima de tudo, humano, atra-
vés de um trabalho sério, consciente, que nio abre mio da qualidade, do comprometimen- -
1o, que promove ¢ instiga a todos na busca da superagéo do basico, do que & possivel fazer
nos poucos momentos da sala de aula. £ também aquele que nfo aceita perder sua digni-
dade, que, mesmo entre tantas adversidades, ainda espera e trabalha por uma educagio
inclusiva, critica e voltada para a construgio de um pais mais justo. Acima de tudo, éum -
professor que nio abre mio, em momento algum, da postura ética e da vivéncia de st

INesmao.

Pensando sobre o que somos ¢ o que fazemos

Sabemos que “bem ou mal preparado, o professor enfrenta um cotidiano dificil,
independentemente de questionamentos sobre quais atribuigdes seriam de sua competén-
cia” (LAROCCA, 1999, p.19), o que nos faz parar e refletir sobre nosso papel na socieda- -
de, sobre como vivemos nossa pratica pedagogica.

Muitos de nds, como professoras e professores universitarios, temos nos questiona- |
do sobre quem somos como profissionais; qual a nossa formagio no que diz respeito ao
exercicio da docéncia; temos consciéncia de que, ao adentrarmos a escola, somos profes- |
soras/ professores; como vemos e vivemos esta relagio; até que ponto fomos preparados
e formados para sermos professores; e, finalmente, qual é a influéncia de nossas escolhas na :
nossa agio diaria profissional? Afinal, '

fomos um dia o que alguma educagio nos fez. E estaremos sendo, acada #
momento de nossas vidas, o que fazemos com a educagio que pratica-
mos ¢ o que os circulos de buscadores de saber com os quais nosenvol-
vemos estd continuamente criando em nds e fazendo conosco |
(BRANDAO, 2000, p. 451).

Em meio a todas estas reflexdes, num mundo de mudangas aceleradas e amplas, o
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professor universitario tem sido desafiado em diversas instincias. Sobre isso, Sobrinho
reflete que:

Tratar da universidade, dasociedade e da democracia, hoje, obriga a refleur
sobre a globalizagiio. Desde logo, é muito problematico obter um enten-
dimento amplamente aceitavel sobre qualquer um dos elementos desse
tema. Por suavez, € muito arriscado tragar qualquer cendario seguro paraas
futuras transformagdes da universidade. Nio ha consensos, razoavel-
mente estabelecidos sobre esse eixo universidade-sociedade. Uma uni-
versidade ndo esté fora, separada, porém, sim, estd dentro da tessitura
complexa e contraditériada sociedade, em relagSes de muruas interatuagGes
(SOBRINHO, 2005, p. 01). .

A propria identidade do educador mudou, ndo s6 quanto ao seu statirs g1o, como
tamnbém 4 sua capacitacio. E o que Contreras (2002) denomina de “proletarizagio”, numa
clara alusio 3s condigdes do operariado dos séculos XVIIL e XIX. Lembramos Novoa ao
nos dizer que:

Qs professores encontram-se numa encruzithada: os tempos sio para
refazer identidades. A adesio a novos valores pode facilitar a redugio das
margens de ambigiiidade que afectam hoje a profissio docente. E contri-

buir para que os professores voltem a sentir-se bem na sua pele...
(NOVOA, 1991, p.29).

No exercicio diaric de ser e se fazer professores, a questio do ensinar e do aprender
vio se transformando, tomando novos e diferentes sentidos no cotidiano das escolas em
que trabalhamos. Dentro da universidade, envolvidos na formagio de futuros profissio-
nais, isso se torna mais profundo e nos faz questionar nossa propria identidade e como
nossas representagdes sio vividas e repassadas aqueles que estamos formando.

Nesse cotidiano, percebemos que a Historia sempre foi a mesma, com algumas
mudangas significativas nos tltimos anos, mas ainda muito arraigada, ou seja, “é o profes-

% sor quem ensina e é o aluno quem aprende”. O professor ainda é visto como o tinico
detentor do saber e 0 aluno fica 2 mercé desse conhecimento, aquele que nada sabe, portan-

! to precisa aprender. Passamos a questionar essa maxima, como também as nossas proprias
- agdes e identidade. Contreras (2002, p.82) afirma que “o trabalho docente sofreu uma
- subtragio progressiva de uma série de qualidades que conduziram os professores 4 perda
. de controle e sentido sobre o proprio trabalho, ou seja, a perda da autonomia”. Durante
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anos, percebemos certa resisténcia ou, até mesmo, uma alienagio quanto ao questionamento

dessas relacoes, afinal, “a verdade ja estava posta”.

Neste pensar ou re-pensar a nossa pratica pedagogica, € possivel analisarmos os -

efeitos diretos e indiretos que foram nos constituindo enquanto professora ou professor
universitario até hoje. Neste contexto, Larrosa discute que “o sentido do que somos depen-

de das histérias que contamos e das que contamos de nds mesmos (...}, em particular das

construgOes narrativas nas quais cada um de nds € a0 mesmo tempo, o autor, o narradore -

o personagem principal” (2003. p. 52).
S6 poderemos penetrar verdadeiramente na analise sobre o professor universitario e

sua pratica educativa, quando contemplarmos este professor, levando em consideragio sua -

subjetividade, sua historia, sua vida e suas praticas. Assim, analisar as influéncias sofridas em -

sua formag3o e pratica como professores universitarios, assume hoje uma tentativa que, ao
alargar os estudos sobre os processos educativos, possibilita entender algumas das possibi-
lidades que comp&em a vida de todos os que estio inseridos no processo de serem profes-
sores universitarios e que interferem de forma direta no seu exercicio profissional.

De acordo com os novos padrdes e métodos utilizados nas pesquisas em educagio,

que valorizam o micro, ¢ cotidiano, na busca de entender e, quem sabe, constituir um novo .

macro, sendo a tendéncia das grandes investigagdes identitarias, nada melhor do que deixar

falar os proprios envolvidos nesta profissio. Como tio bem nos afirma Névoa:

O objetivo final das abordagens (auto) biograficas é contribuir paraa
elaboragio de uma teoria de formagio de adultos, 2inda que nio se possa

14 chegar sem passar por uma reflex3o centrada no nosso préprio proces- -
so de formagio. (Segundo ele), £ preciso mobilizar as dimenses pessoais -
nos espagos institucionais; equacionar a profissio 2 luz da pessoa e vive-
versa; aceitar que por detras de uma logia (uma razfo), ha sempreuma '

filia (um sentimento}, e pelas histérias de vida pode passar a elaboragio
de novas propostas sobre a formagio de professores e sobre a profissio
docente (1997, p. 13).

Para que pudéssemos conhecer melhor sobre o cotidiano dos professores universi-

tarios, como também conhecer o significado que dio a sua pratica, recuperando alguns -

senridos e significados de suas identidades e de seu fazer pedagégico, realizamos uma
entrevista com seis professores/educadores universitarios, de idades e formagoes diferen-

cladas.

A coleta de dados foi feita através de questionirio estruturado e escrito, composto
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pelas seguintes questdes:

- Quem é vocé enquanto professor universitirio no atual contexto politico-econd-
mico-socio-cultural brasileiro?

- Como vocé se vé enquanto membro do corpo docente no ensino superior?

- Como vocé se situa diante do processo de ensino e aprendizagem, frente aos
diversos desafios do mundo atual, caracterizado por um processo acelerado de mudangas?

O ser professor universitario

Toda pesquisa, como investigagdo de algo, nos langa em diversas interrogagdes, nos
pede reflexio, critica, enfrentamento com o que esta posto, invengio, criagio ¢ até re-
criagio. Segundo Chaui (1999, p. 222), “é pensar e dizer o que ainda nio foi pensado, nem
dito, uma visio compreensiva das totalidades (...), em que a reflexfio critica, o exame dos
conhecimentos instituidos possibilitem sua mudanga e superagao”.

Analisando as respostas dos sujeitos pesquisados, € possivel perceber que, mesmo
diante de tantos desafios, cobrangas, exigéncias, mudangas, muitas delas contraditérias, existe
em todos eles, uma crenga no processo de viver a educagio, como também esperanga e
determinacio em fazer do seu exercicio profissional, um exercicio na busca do crescimen-
to mituo e, consequentemente, para a melhoria pessoal e social.

Um dos professores diz: “Entendo que qualguer professor unrversitdrio contribui para a for-
magio de pessoas, tanto para serem profissionais como para exercerem a cidadania. Assim me vejo no
contexto politicoeconémicosécio-cultural brasiletro”. Outra professora fala: “Oensinar éum processo
continmoeexigedeseus parceiros umaatuagio conscientee transformadora. Qnovonosimpeleas conquistas
e s provocagdes”, 4 outro entrevistado afirma que é “Um sujeito-cidadio, que procura a todo
instante frzer a melbor leitura posstvel da realidade e a partir desta, criar mecanismos de participagio,
visando contyibutir paraa construgio de um mundo o mais préximo pessivel doprojetado”.

Através dessas respostas, percebemos que 0 compromisso para e com o exercicio
da cidadania esté presente na expressio do que vem a ser um professor universitario. Em
todos os entrevistados, percebemos a preocupagio com esse compromisso de formar
: integralmente, para o exercicio consciente da cidadania.

" Chama-nos a atengio que os entrevistados tém consciéncia dos desafios a que estdo

' postos. Desafios de ordem pedagbgica, econdmica, politica e ética, mas que mesmo assim,
- todos tém uma atitude de responsabilidade e de agio comprometida para consigo mes-
" mos no exercicio de sua profissio, no envolvimento direto com seus alunos, na certeza de
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que estio de alguma forma interferindo na construgio de pessoas, de profissionais com -

formagdo humana e nio so técnica.

Confirmando isso, uma das entrevistadas nos diz que é “wma cidadd que procura cumprir
suaparte com responsabilidade eética e tenta desenvolver valores nos universitarios concernentes comapaz,
abarmonia, a tolerdncia, a tnclusio, além daformagio técnicaprofissional”. Também diz que se sente
como “wmaprofissional que contribiicom odesenvolvimentodo pats, principalmente com outros futrros

educardores, na formagio dtica doser profissional. Iiso érealizado através da conscientizagioesensibilizagio

dos acontecimentos educacionats, tornando-os seres conscientes e criticos”, © que N0s MOStra © COMPro-
misso cidadio e ético no exercicio profissional.
Outra entrevistada expressa essa crenga na educagio, sem deixar motrrer a esperanga,

mesmo diante de tantos desafios que sio postos diariamente, por diversos segmentos

sociais. Conforme suas palavras, “diante da atual politica do governo em relagdo ds instituigdes de
ensinosupertor, somaclo as politicas das Instituices particulares, ser profesor universitérioatualmentesedd

mais por vocagio. Principalmente pava aguele profissional que investin na carveiva, com anos de estudos,

passando por especializagdes, mestrado e doutorado. Acho que son umasonhadora, pois aindaacreditona -

Educagiio, naprofissionalizagioda carretrado professor”

Ja no que diz respeito aos diversos desafios e as dificuldades enfrentadas pelo pro- .

fessor universitario, todos os entrevistados os véem e sentem, mas, mesmo assim, nio

3

desistem, niio perdem a esperanga naquilo que fazem. Um entrevistado nos fala que “o

professor universitdrio brasileiro é um ser pressionado por resultados por uma sociedade e governo que ainda

néo consegue cumprirseu papel. Ha universidades com as mais diversas culturas, com os mais variados

interesses”,
Outro aspecto importantissimo levantado por este professor & quanto a mercantilizagio
do ensino no pais, € do ensino superior também. A educacio no pais, por falta de respon-
) 2
sabilidade governamental, o que dirlamos ser até mesmo uma questio ética ou, o que é

pior, de uma anomta que se instalou no pais em diversos segmentos, tornou-se um otimo

negdcio privado. Isso leva a uma maior concentragio de riqueza nas mios das minoriase,

mais que isso, o ensino superior publico acaba sendo para aqueles que tém mais condigdes .

econdmicas, porque sio preparados em escolas particulares antes de ingressarem nas uni- -

versidades, e o ensino privado acaba sendo em sua grande extensio para aqueles que pre-

cisam trabalhar para custear seus estudos, deixando claro, mais uma vez, as injustigas sociais +

€Im nosso pais.

Quanto a essa realidade, um professor relata: “Boa parte das priblicas, tidas como as
melbores, estd caminbando para osucateamento, frutodafaltade investimento governamentaleda insensibi-
lidade da iniciativa privada. As universidades privadas despontaram como aliernativa para oensinode
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qualidadepara os quepodempagar porele. Entretanto, tendo o ensinose trangformado em dtimo negocio b
algum tempo, bowve grande expansio da oferta, possibilitando o acesso de mais pessoas das classes sociars
menasfavorecidas aoensinosuperior”.

Esse professor complementa: “Preccripaéa qualidade do ensino oferecido com a concorréncia
entreas IES, inclustvecomasque gferecem.oensinoadistincia,a precos modicos. Os reflexosda mercantilizagio
doensinoedo coméreio desenfreado dos servigos edircacionais ji comegam aaparecer e sevdo mais visiveisa
médioprazo”.

E conclui: “Preocupa, também, asdeficiéncias qite os altmos trazem do ensinofundamental e médso
paraauniversidade que precisa desua mensalidade para a continnidade dos servicos. E umasituagioque
praticamenteobrigaaflexibilizacio dos processos de avaliacio epromogéo, o gue resultana dificuldade de
entregarasociedadle o homemeprofissional que elaanseia”.

Quando perguntados sobre como se veem enquanto professores/educadores uni-
versitarios, todos os entrevistados concordam e ressaltam a satisfa¢io em fazer parte e
viver esta profissio. Vejamos algumas respostas:

- Vejo-me como membro de uma equipe privilegiada por trabalbar em wma escola gue despontou
comoreferéncianaregiio geografica e queestd.

-Mevejo como umapessoaprivilegiada.

- Como umea pessoa que esti seguindo wm ideal de vida profissional, participando de nm gripo
comprometido comaqualidade do ensinoedas relagées bitmanas.

- Me engnadro comouma professora que acredita no potencial dos alunos e de seus colegas de
trabalho. Acormpanho o crescimentode cadaalunomen, incentivando-os paraumajformagio panitada no
espivitocritico.

Ja em relagio 4 (iltima pergunta feita aos entrevistados, as respostas nos mostram
que todos conhecem e se sentem pressionados por este quadro que se apresenta, mas que,
mesmo diante de tantos desafios e incertezas, mantém viva a crenca naquilo que estdo
fazendo e buscam constantemente o aperfeigoamento.

Unma das entrevistadas nos fala que a sua “posigio éde enfrentamento com competéncia,
babilidade, sem medo de errar. A experiéncia é fundamental, a teoviasem a prética sevia um obstaculo
. maior paraenfrentarmaos os desafios e as mudangas constantes no processo ensinoeaprendizagen”.

J4 outro professor, 20 se referir a essa questiic da diversidade, fala que sabe que tem

0 “detrablbar com adsversidade, néo ignalar por cima or por baixo, talvez nem “namédia”. Ofatoéque

* tenbocomoprofessor, delograr éatono aprendizaclo de mens alincs, naformagio humanae profissional. E
 busco os meios para isso. O caminkoé, quase sempre, drduo. Mas tem recompensas™

Outro entrevistado refere-se a essa questio, da seguinte forma: “Como alguém grie se

' encontrapreocupadoem encontrarsubsidios suficientes para compreender esaber agir diante do desafio de
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eHSInar algnén qie, ens deferminadas ocasides, nao estd preocupads em aprender”.

Em todas as respostas percebemos que todos acreditam naquilo que fazem, estio

sempre buscando subsidios para melhorar sua prética, nio desanimam frente aos varios -

desalios e questionamentos surgidos no dia-a-dia profissional, o que nos faz perceber entre

eles, um compromisso pessoal, cidadiic e ético por aquilo que fazem. Isso, sem davida .

alguma, é importantissimo, posto que existern diversos professores que nio tém esse com-

promisso, ou que so as vezes tio desvalorizados que nfo exercem sua profissio de manel- |

ra comprometida, e com isso, colaboram, mesmo que inconscientemente, para piorar ain-
da mais o quadro ja tio deteriorado da educagio no pais.

Uma entrevistada nos fala sobre esse querer ir além, esse enfrentamento das dificul-

dades, quando nos diz que “s veges me sinto perdida. As vezes desafiada. Mas, procire um cresciwen-
to cada vex maior”.

Qutra entrevistada destaca a importancia de sempre ligar o “ensine com atividades préits-

cai, ¢ ailida associadas 45 atividades de extenséo e pesquisa”, ressaltando a irnportﬁncia de formar

para a vida, para o enfrentamento e transformagio da realidade, afinal este é o principal

objetivo de pertencer ac ensino superior, ou seja, as universidades foram criadas para .

mudar a realidade daqueles que estdo em seu espago interno e externo, senio perde-se o

objetivo de sua prépria existéncia.

Ampliando e aprofundando ¢ olhar

Pesquisar e analisar o campo educativo nos obriga a um olhar amplo e profundo, |

que, segundo Imberndn,

¢ importante ter, pelo menos, dois tipos de olhares. HA um primeiro
olhar imediato, proximeo, de curto alcance, um olhar que nos ajudaa
resolver esses problemas cotidianos que chegam a nos obcecar e nio nos
permitem Jevantar os olhos. (...) tento ultrapassar esse olhar de curto
alcance e estimular o habito do segundo olhar, ou seja, mais amplo e

profundo (IMBERNON, 2000, p. 7).

Muitas vezes, alcangar este “olhar” mais amplo e profundo é um desafio, que mes- *

mo buscando, nfio conseguimos atingir. Dizemos isso porque, no que se refere 3 educagio,
sio varios aspectos, influencias, interferéncias, tanto objetivos como subjetivos, num ire vir
do macro a0 micro e vice-versa.
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Realizar qualquer pesquisa envolvendo a educagio e principalmente os agentes
educativos obriga-nos a tentar deixar de lado muitas ideologias, verdades postas, crengas.
Um exercicio rico em possibilidades e s vezes doido pelas constatagdes e descobertas,
algumas delas veladas, percebidas em nosso dia-a-dia. Mas, investigar pessoas, os sujeitos
que vivem e constroem todos os dias a educagio é um campo rico em possibilidades,
profundo em conhecimentos e, acima de tudo, imenso no que diz respeito ao humano.

Depots de analisar os sujeitos da nossa pesquisa, constatamos que, mesmo erm meto
aos desafios, dvidas, insegurancas, todos acreditam na educagio como aquela que favore-
cer4 a igualdade de oportunidades e a equidade, sem perder de vista os intumeros proble-
mas e dificuldades que vivenciamos diariamente em nossa pratica profissional. Temos cons-
ciéncia de que é preciso, sempre, nos envolver na busca por uma nova pratica social que
ajude o ser humano a inserir-se na soctedade, de maneira ativa e como elemento de trans-
formagio.

Paulo Freire, nos fala:

Ser utdpico nio é apenas ser idealista ou pouco pratico, mas também
efetuar a deniincia e a anunciagio. Por iss0, o carirer utopico de nossa
teoria e pratica educativa é tio permanente como a educagio em s1, que,
paranbs, é uma aglio cultural. Sua tendéncia para adeniincia ¢ a anunciagio
nio pode se esgotar quando a realidade, hoje denunciada, amanhi cede
seu lugar a realidade previamente anunciada na dentincia. Quando a edu-
cagio 3 nio é utdpica, isto ¢, quando jA ndo possui a unidade dramérica da
dentincia e da anunciagio, ou o futuro j4 nio significa nada para os ho-
mens, ou estes tém medo de se arriscar a viver o futuro como superagio
criativa do presente, que ja envelheceu. No entanto, conforme uma visio
autenticamente utdpica, a esperanga ndo quer dizer cruzar os bragose
esperar. A espera sd é possivel quando, cheios de esperanga, procuramos
alcangar o futuro anunciado que nasce no marco da deniincia por meio da
agio reflexiva... 2 esperanga utdpica & um compromisso cheio de risco
(FREIRE, 1995 p. 21).

_ Alguns dizem que a utopia éiluséria, é irreal, ndo nos leva a nada. Claro que autopia
. pelautopia é um circulo vicioso, mas a utopia sonhada em grupo, sem perder de vista “a
' luz no final do tinel”, tem possibilidade de buscar caminhos e formas para transformara

' realidade posta quanto ao ensino no pais, e especificamente, a educagio superior.

‘ Segundo Bauman, a fluidez pode ser a principal metafora para o estagio do tempo
- presente. Os fluidos “*fluem’, ‘escorren’, ‘esvaem-se’, ‘respingam’, ‘transbordam’, ‘vazam’,
- ‘mudam’, ‘borrifam’, ‘pingany’, ‘sio filtrados’, ‘destilados’; diferentemente dos solidos, nao
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sio facilmente controlados™ (2001, p. 08). Na inconstincia da leveza dos tempos atuais, o
derretimento dos solidos é o trago permanente, e 0 homem tenta se encontrar em meio a
tanta inconstincia, tanta quebra de paradigmas, como também encontrar caminhos e meios
que o fagam gente, que o levem a se realizar. Infelizmente, “a tarefa de construir uma
ordem nova e melhor para substituir a velha ordem defeituosa nio est4 hoje na agenda”
(Idem, p. 12).

Diante desse quadro de mudangas aceleradas, de novos paradigmas que sio questi-
onados, como de outros que nos sio apresentados, como professores e acima de tudo,
educadores, 56 nos resta sempre, repensar nossa formagao e, principalmente, nossa atua-
¢io pedagdgica, comprometida com uma sociedade mais justa e mais humana, uma soci-
edade capaz de entender e conviver com essa [luidez que se faz presente dia-a-dia.

Acreditamos que, nas palavras de Pimenta e Anastasiou:

A finalidade da educagio escolar (superior) na sociedade tecnologica,
multimidia e globalizada, é passibilitar que os alunos trabalhem os co- .
nhecimentos cientificos e tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para
operalos, revélos e reconstrui-los com sabedoria. O que implica analisa-
los, confronta-los, contextualiza-los. Para isso, ha que articula-losem ¢
totalidades, que permitam zos alunos ir construindo a nogdo de “cidada- -
nia mundial” (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 81).

Também recorremos ao que nos diz Sobrinho, quanto a finalidade da educagho, e

especificamente, 4 educagio superior:

A educagiio superior, por mais que se transforme, ndo pode ser renuente
aseu papel de formagio intelectual e moral, 20 mesmo tempo que de :
desenvolvimento material das sociedades, por meic dasatividades pibli-
cas de construgiio e promogio de conhecimentos e valores. A educagio
superior é um patriménio pliblico na medida em que exerce funges de
cardter politico e ético, muito mais que umasimples fungio instrumental
de capacitagio técnica e de treinamento de profissionais para as empresas |
(SOBRINHO, 2005, p. 05).

i

e
it

Cientes do tamanho de nossa responsabilidade é preciso assumir nosso comprome-
timento profissional e ético para com cada um de nds, para com nossos alunos, e para com
a sociedade em geral, na certeza de que apesar do inesperado, sempre vale a pena educar.
Afinal, temos que ser estes seres transformadores e questionadores, seres marcantes, nas
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palavras de Castanho, que véem “em cada momento uma possibilidade de interagir e
propiciar o crescimento do aluno” (2002 p.157), seres que se fazem aptos no enfrentamento
de tantos desafios, que buscam superar tantos obstaculos na busca de superar problemas
basicos da humanidade, de fazer aflorar o humano.

T4 se disse que “fica sempre um pouco de perfume nas mios que oferecem rosas”.
O processo do educar contribui de maneira significativa na construgio de um futuro me-
lhor, pois como humanos, recebemos dons especiais que nos tornam capazes de dividir,
trocar, buscar o ser no lugar do ter, liberar nossas energias infinitas, nossa criatividade
ilimitada, aplicar aquilc que somos capazes para alguma forma de bem comum no exerci-
cio de fazer e viver o educar. Uma das colsas mais nobres da vida é saber doar-se ao outro,
e nessa dialogicidade vivida neste processo, ao invés de perder, acrescentamos cada vez
mais naquilo que estamos nos tornando como gente. Educar, se educar, dividir, acrescen-
tar, fazer, ter coragem, seguir, ir até o fim.... Mas, niio ha fim, tudo termina no eterno
recomegar, com cada um de nés e com o outro.
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Abstract:: This p paper d.lscusses theroleof the university professor, recovenng some senses and meanings
of its identity and of its realization as a person and professional, and also examines some practices and
challenges in teaching and training the future professionals and human beings, who live every dayina
place called school. Seeking ways 1o this discussion, a structured search with eight university professors |
was realized. More important than choosing the technique of the interview was to seek the sensitivity |
thar is necessary to understand the expression showed by the interviewees and the representation of
that expression in the process of their self-building and their educational activities. It is perceived that |
becoming the “teacher-being” happen every day and even between questions, difficulties and realignment 3
of routes, the education and the professors are seen as a way to change and as one of the mediations of ']
social transformation.
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