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Resumo: O periodo pandémico trouxe para a escola diversas modifica¢des urgentes a fim
de que a aprendizagem das criangas continuasse sendo desenvolvida no dia a dia. Para a
Educagao Infantil houve grandes dificuldades a fim de que o processo de ensino e apren-
dizagem pudesse atingir os objetivos a que se propoe a esta fase escolar. Assim, percebe-se
que a falta de interagdo entre professor e alunos e entre as proprias criangas gerou diversas
consequéncias negativas para o seu desenvolvimento entre 0 e 5 anos. Todavia, observou-
-se que, por meio do ludico, da brincadeira e da musica, ¢ possivel diminuir as deficiéncias
no processo educativo durante as aulas remotas. Diante desta realidade, o artigo que ora
se propoe, buscou, por meio da revisao bibliogrifica e ainda, por meio de pesquisa de
campo, compreender o papel das atividades ludicas para a constru¢ao de competéncias ¢
habilidades necessdrias as criangas da Educagao Infantil. Para tanto, foram requisitadas as
teorias cldssicas do desenvolvimento Infantil de Vygotsky e outros estudos mais recentes
publicados, sobretudo, apds os anos 2010, com o objetivo de compreender como tais pen-
sadores valorizam as atividades ladicas, musicais ¢ visuoespaciais para o desenvolvimento
das criangas. Ademais, ainda se analisou a legislagdo atual, dando énfase a BNCC, para
observar como ela prescreve o uso dessas atividades para as aulas com criangas de creches
¢ pré-escolas. Por fim, pdde-se, por meio de pesquisa de campo, avaliar, no processo pan-
démico, a educagao infantil desenvolvida em escolas da rede municipal da cidade de Araxd
- Minas Gerais.

Palavras Chave: Educagao Infantil. Musica. Ludico. Atividades Visuoespaciais.

Abstract: The pandemic period brought several urgent changes to the school so that
children’s learning continued to be developed on a daily basis. For Early Childhood Edu-
cation, there were great difficulties so that the teaching and learning process could achieve
the objectives proposed for this school phase. Thus, it is clear that the lack of interaction
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between teacher and students and between the children themselves generated several ne-
gative consequences for their development between 0 and 5 years old. However, it was
observed that, through play, games and music, it is possible to reduce deficiencies in the
educational process during remote classes. In view of this reality, the article proposed here
sought, through a bibliographic review and also, through field research, to understand the
role of playful activities for the construction of skills and abilities necessary for children in
Early Childhood Education. To this end, Vygotsky’s classical theories of Child Develop-
ment and other more recent studies published, especially after the 2010s, were requested,
in order to understand how such thinkers value playful, musical and visuospatial activities
for children’s development. In addition, the current legislation was also analyzed, empha-
sizing the BNCC, to observe how it prescribes the use of these activities for classes with
children in day care centers and preschools. Finally, it was possible, through field research,
to evaluate, in the pandemic process, early childhood education developed in schools in the
municipal network of the city of Araxd - Minas Gerais.

Keywords: Early Childhood Education. Music. Ludic. Visuospatial Activities.

Introducao

O brincar ¢ um dos direitos fundamentais de toda crianga, influenciando
diretamente em seu desenvolvimento, e constituindo-se um processo fundamen-
tal neste processo desde os tempos mais remotos. Friedrich Nietzsche, no século
XIX, ja dissera que “O mximo de maturidade que um homem pode atingirv ¢ quando
ele reconhece o seviedade que tém as criangas quando brincam”. Isso porque a brinca-
deira, direito fundamental de toda crianga, assegurado em diversos dispositivos
legais, acompanha o seu crescimento e possibilita desenvolvimento de habilidades
especificas que em muito colaboram para a constitui¢ao do sujeito livre, criti-
co e reflexivo. Nao obstante, vale ressaltar que ¢ muito comum que, associadas
as brincadeiras, as musicas formam o imagindrio e permitem a verbalizagio do
pensamento, além de propiciar a interagiao de cada crianga com o outro, consigo
mesma e com o mundo que a cerca.

Percebeu-se que, neste periodo de hiato escolar por conta das imposigoes
de distanciamento pessoal e social oriundos da pandemia pela Covid-19, que a
garantia do desenvolvimento das criangas em idade pré-escolar ou menores que
esta idade, pode ser considerada, mesmo que parcialmente, com a proposigao, por
parte das escolas, de brincadeiras que fizessem o papel de mediagao elas e a sua
necessdria constru¢ao do conhecimento.

Assim, o texto aqui apresentado, ¢ fruto de um trabalho aliado a pes-
quisa de campo em que se consideraram as reflexdes sobre o papel da musica e
da brincadeira para o desenvolvimento infantil, no processo remoto de ensino e
aprendizagem de criangas de pré-escola da cidade de Araxd.

Objetiva-se, portanto, refletir acerca da importincia da musica e das brin-
cadeiras para a aprendizagem, sobretudo no periodo pandémico. Neste sentido,
procuramos definir o desenvolvimento visuoespacial e as bases tedricas interli-
gadas ao ludico na aprendizagem, como ferramenta vidvel a educagao infantil,
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observando a importincia da utilizagdio da musica nesta atividade. Por fim, de
acordo com as teorias estudadas, foram analisados os resultados da pesquisa de
campo realizada em escolas de Educagao infantil da cidade de Araxd.

O problema examinado no estudo foi levantado a partir do que mencio-
nam a Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988) e, sobretudo, o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (BRASIL, 1990), no qual a crianga ¢ vista como um ser Unico,
especial, social, cultural, histérico e de direitos. Destaca-se ainda que ela observa
o mundo através da imaginagao, sendo papel fundamental da escola oferecer me-
todologias ativas que a deixem explorar o espago fisico e social, de acordo com os
marcos do desenvolvimento infantil, através do ludico e das brincadeiras. (BOR-
BA, 2006; VIGOTSKY, 2007; WAJSKOP, 2007)

O tema ¢ bastante atual como ressalta a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), por nortear os fundamentos essenciais para a Educagao Bdsica.
A educagao infantil ¢ um periodo educacional em que hd grande desenvolvimen-
to humano e social nas criangas com idade entre 0 e 5 anos. Isso ocorre porque
esta fase oferece diversas possibilidades de experiéncias consistentes e estimulantes
do desenvolvimento cerebral e corporal, que garantem a aprendizagem ao longo
da vida, e que sdo cruciais na primeira infincia. Diante disso, ¢ embasado nos
documentos pedagdgicos que recomendam o uso da musica e de brincadeiras
visuoespaciais nesta fase escolar, ¢ importante reconhecer seu lugar no processo
de ensino e de aprendizagem com vistas a garantia de que nao sejam apenas ativi-
dades constitutivas da proposta pedagdgica e da prdxis escolar, mas meios eficazes
para o desenvolvimento infantil.

Refletir sobre a tematica, suscita diversos caminhos investigativos sobre a
educagaoinfantilearelagio entre as teorias e prdticas pedagdgicas nas salas das crian-
gas pequenas, oportunizando um novo olhar aos pesquisadores desta etapa escolar.

1. O ludico, o brincar e o cantar na educagio infantil

A BNCC para Educagao Infantil apresenta uma concepgao de infancia
atrelada a ideia de que sao sujeitos ativos que interagem com as pessoas € as cul-
turas de seu tempo histérico. Emergem do texto da Base, as crengas na sua auto-
nomia, nas suas poténcias e nas suas singularidades, que devem nortear o trabalho
pedagogico que permita a construgao da identidade de cada crianga presente na
pré-escola. Para tanto, a BNCC escolhe como eixos norteadores “a relagio com as
pessoas” e a “brincadeira”.

A Base Nacional Comum Curricular ainda identifica a brincadeira como
importante eixo norteador da agio docente na Educagio Infantil, porque, segun-
do o préprio texto, “a brincadeira ¢ a base das vivéncias da crianga, o que a torna
independente por meio dos movimentos e auxilia também, que a crianga desen-
volva vidrias habilidades e competéncias cognitivas”. Por isso, entre os seis direitos
de aprendizagem determinados pela base, um deles ¢ “o brincar” e os outros
cinco: “conviver”, “participar”, “explorar”, “expressar” e “conhecer-se”. Estes seis

direitos de aprendizagem e desenvolvimento se relacionam, conforme lemos no
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documento, com 0 modo como os infantes enxergam o mundo que os cerca € o
reconhecem. (BRASIL, 2018)

Conforme observam diversos autores, o brincar também promove o con-
tato com o outro, com 0 objeto e o ambiente, tornando a crianga ativa e inte-
ressada. (STAULYS, 2005) Portanto, proporciona o desenvolvimento global da
crianga capacitando sua motricidade e possibilitando a construgao de um cidadao
critico e reflexivo. (BRANCO, 2005; VYGOTSKY, 1984)

O desenvolvimento infantil através das brincadeiras ¢ de suma importan-
cia, pois com elas, a crianga passa a atribuir novos significados a realidade, de
acordo com o brinquedo, a imaginagio e os meios por ela utilizados (QUEIROZ,
MACIEL & BRANCO, 2006). Segundo o livro de Vygotsky (1984), “Pensa-
mento e linguagem?”, observa-se como as criagoes sao imagindrias na brincadeira
€ o contato com novos objetos ajudam na formagao do pensamento. Na infincia,
hd uma dissociagao entre o pensar e a linguagem verbal. O envolvimento de um
adulto disponibiliza uma amplitude de vocabulario que possibilita a crianga for-
mar novos conceitos e dar espago para o novo, através das suas descobertas.

A brincadeira ¢, sem duvida, uma forma de ensinar e aprender na Educa-
¢ao Infantil que perpassa os cinco campos do conhecimento, integrando-os e co-
nectando-os para um desenvolvimento completo e complexo. Considerando que
o educador, na BNCC, ¢ aquele que seleciona e propoe experiéncias capazes de
garantir os direitos de aprendizagens, ele deve ser aquele responsavel por permitir
que a crianga brinque a fim de atingir propdsitos especificos e pré-determinados.

O que se nota na rotina das escolas, das creches e da pré-escola ¢ que, na
maior parte das vezes, o brincar se associa a musica. Isso ocorre nao apenas por-
que a musica exerce um fascinio singular sobre as criangas, mas também porque
ela pode ser parte de uma estratégia importantissima na construgao da rotina e do
tazer pedagogico nestas salas infantis. Isso ocorre porque a musica pode ser usada
em diversos momentos nas atividades da Educagao Infantil e, atende a propésitos
diversos.

Neste contexto, parte-se do pressuposto de que o uso da musica e das
atividades visuoespaciais tém um destaque especial nesse desenvolvimento. O de-
senvolvimento visuoespacial ¢ muito importante para o reconhecimento da rela-
¢ao da crianga com o espago oferecido, por promover a nogao de percepgao e de
memoria. (GALERA, 2013)

Considerado impar no processo de desenvolvimento infantil, sobretudo
no que tange aos Campos de Experiéncia, o trabalho com a musica se relaciona
diretamente com o Iidico e as brincadeiras, nio constituindo um trabalho sem
nenhum propdésito, segundo Aranha (2016). Tudo tem um objetivo, levando as
criangas a ampliarem competéncias essenciais que servem como um pilar para
que, depois, elas iniciem a alfabetizagao de forma clara e pratica, e ndo meramente
mecanica.

Para Vygotsky (2007, p. 98),
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0 jogo ¢ a brincadeira oferecem um significativo avango cognitivo
para a crianga, ao promover os estagios de memoria, imaginagao,
interagdo com o corpo e com o espago, levando a uma relagao entre
a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP - o que ela esta prestes
a saber/fazer) ¢ o Nivel de Desenvolvimento Real - (NDR — que ird
obter como nova resposta).

Quando se pensa o ludico no processo de aprendizagem podemos ci-
tar como um 6timo exemplo, a musica. Quando pensamos a educagao infantil,
¢ necessdrio que pensemos formas possiveis de potencializar o aprendizado das
criangas que estdo inseridas nesse periodo escolar. Nesse sentido, a musica pode
ser utilizada como uma aliada de significativa importancia, tanto para despertar o
interesse das criangas frente a determinada tematica/contetido, quanto para que a
crianga compreenda o mesmo (KOSCHECK &SELENT, 2019).

A musica tem um papel importante na educagao infantil, pois ¢ conside-
rada uma fonte fundamental para o desenvolvimento humano, sendo que tam-
bém auxilia a despertar habilidades criativas, proporcionando que a crianga crie e
inove sempre que for desafiada, favorecendo assim a ampliagao de diversas dreas
do cérebro e da linguagem, aperfeicoando a sua sensibilidade e capacidade de
concentragao. Desde muito pequenas, a maioria das criangas convive com a mu-
sica e possui 0 gosto por ouvir e cantar musicas. Nesse sentido, ouvir, aprender
uma cangao, brincar de roda sao atividades que despertam, estimulam e desen-
volvem competéncias, para além do mero gosto musical. Durante a socializagao
da crianga no espago escolar, a linguagem musical pode ser usada como uma
das principais ferramentas de comunicagao da mesma, e assim, conforme destaca
Bréscia (2003), a musica ¢ considerada como uma linguagem universal, estando
presente em todos os povos, independentemente do tempo e do espago em que
se localizam.

Dessa forma, por meio da musica, a crianga se socializa em seu meio edu-
cativo, observando, interagindo e aperfeigoando sua aprendizagem. A convivéncia
da crianga com a musica na educagao infantil, desde cedo, propicia um contexto
escolar de aprendizagem interessante e ativo, sendo a musicalizagio uma grande
aliada do professor mediador, para a descoberta e a construgao de novos saberes
educacionais.

Segundo Brito (2003, p.17):

A musica ¢ uma linguagem universal. Tudo o que o ouvido percebe
sob a forma de movimentos vibratérios. Os sons que nos cercam
sdo expressoes da vida, da energia, do universo em movimento ¢
indicam situagoes, ambientes, paisagens sonoras: a natureza, os
animais, os seres humanos traduzem sua presenga, integrando-se ao
todo orgénico e vivo deste planeta.

A discussao proposta acima chama a atengao para a importancia da uti-
lizagdo da musica nas dinamicas de ensino — aprendizagens propostas na educa-
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¢ao infantil, uma vez que, além de despertar o interesse das criangas, desperta
habilidades criativas. Assim, os diversos pesquisadores tém afirmado que usar
a musica e outros meios artisticos na educa¢ao Infantil, incentiva a participagao
das criangas, a cooperagio entre elas e sua consequente socializagdo. Para tanto,
urge que os atores do processo educativo infantil compreendam a necessidade da
revisdo dos métodos, da fundamentagio, das bases que orientam as vdrias atitudes
diddtico-pedagdgicas dos contetidos disciplinares. Interessante notar, conforme
Scagnolato, (2006, p. 56) que:

A musica nio substitui o restante da educagao, ela tem como fun¢iao
atingir o ser humano em sua totalidade. A educagao tem como meta
desenvolver em cada individuo toda a perfei¢io de que ¢ capaz.
Porém, sem a utilizagio da musica nio ¢ possivel atingir a esta meta,
pois nenhuma outra atividade consegue levar o individuo a agir. A
musica atinge a motricidade ¢ a sensorialidade por meio do ritmo e
do som, e por meio da melodia, atinge a afetividade.

Desse modo, a preocupagao é que, em muitos casos, a brincadeira e a
musica sejam consideradas como meras atividades para encher os hordrios escola-
res das criangas ou para cansi-las, sem que haja planejamento prévio e propdsito
definindo na reflexdo sobre o fazer pedagogico. Isso, de forma muito perigosa,
tenderia a transformar estas atividades em enfadonhos momentos que nao garan-
tirlam experiéncia alguma e, assim, nao atenderiam aos direitos de aprendizagem
e desenvolvimento que a BNCC apregoa como pontos centrais na praxis da edu-
cagdo para as criangas bem pequenas e/ou pequenas.

2. A pritica docente na Educagao Infantil em escolas araxaenses em
cendrio pandémico

Ap0s a reflexao acerca dos contetidos bibliograficos, realizou-se uma pes-
quisa exploratéria em que foram utilizados os estudos tedricos e de campo. A fina-
lidade foi explorar, descrever e explicar a tematica, considerando um universo de
pesquisa definido em seis escolas de Educagio Infantil da cidade de Araxd - MG,
num universo de pesquisa formado por seis professoras de Educagao Infantil, nas
respectivas institui¢oes de ensino: CEMEI Professora Olga Cunha Pinheiro (CE-
MEI Central); Centro de Educagao Infantil Casa de Nazaré; CEMEI Dom Pixo-
te ¢ CEMEI Dona Adélia Valle, objetivando analisar o uso ludico com interagao
da musica e da perspectiva visuoespacial no processo de ensino-aprendizagem,
no momento de pandemia. (*CEMEI - Centro municipal de Educagao Infantil)

Os dados foram coletados por meio da aplicagio de questiondrios envia-
dos no suporte do Googgle Forms as professoras, através de um link. Considerados
os resultados, apresentamos a andlise quali-quantitativa com o apoio tedrico le-
vantado na pesquisa e andlise bibliografica.

Entre as professoras respondentes, quatro afirmaram atuar na pré-escola
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(1° e 2° Periodos); uma na creche (Grupo III), e uma nio indicou o ano / ciclo
em que atua. O primeiro questionamento versava acerca da adaptagao de seus
alunos no desenvolvimento de atividades ludicas realizadas de modo on-line. As
respostas foram assim organizadas:

Grifico 1: Adaptagao dos alunos as atividades ludicas on-line:

@ A) Bem, pois a maioria se interessa e se
adapta as brincadeiras em casa, com
pais e irmaos.

@ B) Mais ou menos, tém dificuldades,
sem a interaco direta com os colegas,
mas conseguem realiza-las

@ C)Mal; pois ndo tEm o minimo
interesse, por ndo haver interacdo com
os colegas efou apoio dos pais

Nota-se que a maior parte dos alunos nao apresenta, na visao de suas pro-
tessoras, uma boa adaptagio as atividades ladicas desenvolvidas de modo on-fine,
sobretudo porque este modo, imposto pelo distanciamento social e o fechamento
das escolas no periodo de pandemia pela COVID 19, impossibilita e/ou dificulta
a interagao com o colega, desestimulando os alunos de participarem destas ativi-
dades e interferindo claramente no processo educativo. Assim, como a interagao
com o outro ¢ premissa na pratica da Educagio Infantil, sobretudo para que se
conceba as experiéncias de alguns dos campos, o empobrecimento do brincar é,
também, uma barreira para que os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
se concretize.

Nos questionamentos seguintes, as professoras responderam sobre o
interesse de seus alunos ao serem usadas musicas no processo de ensino deste
periodo; opinaram sobre como viam a importincia de seu uso nestas atividades;
se a musica era positiva para o desenvolvimento de atividades on-/ine; como eclas
se relacionavam nas atividades on-/ine e no trabalho com Campos de Experiéncia
especificos; se a musica era um fator que prendia mais a atengao dos alunos. Suas
respostas se ilustram nos proximos graficos:

Grifico 2: Interesse dos alunos durantes o uso de musicas nas atividades
on-line:

@ A) Alto (Acima de 70% da turma — mais
da metade da turma).

@ B) Medio (Menos gue 70% e mais de 30
% da turma — Metade da turma).

@ C) Baixo (Menos de 30%).
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Grifico 3: Avaliagio da musica como ponto positivo para as atividades

remotas?

Grifico 4: Positividade na interago entre as criangas relacionadas ao tra-
balho com os campos de experiéncias: “Corpo, gestos e movimentos”; “Tragos,
sons, cores e formas” e “Escuta, fala, pensamento e imaginag¢ao:

® A)Sim.

@ B) Nio.

@ C)MNao sei.
100%

Grifico 5: A musica chama mais a atengao dos alunos em trabalhos com
a criatividade, a escuta e a imaginagao na inser¢ao de novas interagdes ou conta-

¢oes de historia?
@ A) Sim.
@ B) Nio.
@ C) Néo sei.
100%

Grifico 6: Nas atividades com musicas, as criangas permanecem atentas
em maior tempo, se comparadas as demais em que nao hd musica?

@ A) Sim.
@ BE) Ndo.
& C) Nao sei.
100%
76
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No caso, além de ser importante ferramenta para o processo de ensino e
aprendizagem, conforme citado na segao anterior, a musica parece ter se tornado
uma importante ferramenta de interagao entre professores e criangas durante as
atividades remotas, colaborando para o andamento do processo. Além disso, as
respostas das professoras apontam para a conﬁrrnagao daquilo que as teorias es-
tudadas sinalizaram, relacionadas ao papel da musica nas atividades educacionais
com as cr1angas pequenas € bem pequenas, sobretudo no que tange a facilidade
que a musica tem de prender a atengdo das criangas ¢ engajd-las nas atividades que
visam as experimentagoes inerentes ao seu processo educacional.

As professoras observaram o papel de protagonista da musica para po-
derem atuar em diversos campos de experiéncia, o que confirma a visao tedrica
de que, com a musica, ¢ possivel um trabalho integrador para o desenvolvimento
completo e complexo de aprendizagens. Assim, a pesquisa exploratéria aponta
para a musica como elemento muito importante na praxis da educagao infantil.

Enquanto as atividades lidicas nao atingiram as criangas nas aulas remo-
tas do periodo pandémico, a musica mostra-se eficaz para minimizar os prejuizos
por conta da imposigao de distanciamento devido a Covid 19. Interessante salien-
tar que tal ferramenta pedagdgica, para a Educagio Infantil, rompe as barreiras
da distincia e proporciona uma intera¢ao capaz de superar os prejuizos desta fase
educacional, garantindo que os direitos de aprendizagem e desenvolvimento fos-
sem atendidos pelo trabalho das professoras.

Com relagao ao trabalho visuoespacial, as professoras ainda responderam
sobre como as suas criangas atendiam as propostas com conceitos como espago,
tempo, quantidades, rela¢oes e transformagoes e as dificuldades em fazer este
trabalho nas aulas remotas. Veja as respostas:

Grifico 7: Trabalho com a perspectiva visuespacial

B Al Bm

¥ B) Niio

i Ediid bpos Gi advidades no Gl Sho
trabahada de torma Kaica

i Dantro da capacdade & feec abina
ORI rRalZar de forma .
Satsfattnig

Grifico 8: Nivel de dificuldade de trabalhar com a perspectiva visuespa-

cial remotamente:

@ A) Alto (Acima de T70% da turma — mais
da metade da turma).

@ BE) Médio (Menos que 70% e mais de 30
% da turma — Metade da turma).

@ C)Baixo (Menos de 30%).
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Observa-se que a perspectiva visuoespacial na Educagao Infantil mostra-
-se como prioritdria para o trabalho de diversos conceitos que determinam o
desenvolvimento de habilidades e competéncias importantes para a continuidade
dos estudos e para a vida de cada crianga. Percebe-se, por meio das respostas
das professoras, que embora seja um trabalho que se pode realizar a distincia,
neste periodo de pandemia nio foi facilmente desenvolvido, isso porque trata-
-se de conteudos que demandam maior interagao entre alunos e entre eles e sua
professora. Mas, como vimos anteriormente, a musica pode ser um meio para
minimizar esta dificuldade, isso porque garante a redugao das barreiras que o
distanciamento imp0s ao trabalho pedagogico.

Uma ultima questao foi feita as professoras e suas respostas, dessa vez,
dissertativas, apontaram como elas observam a utilidade na aplicagdo das ativi-
dades ladicas visuoespaciais € no uso da musica em suas aulas. As professoras
apontaram a musica como aliada no processo pedagdgico de maneira uninime.

Vejamos:

- A professora “A” escreveu: “Com essas atividades, consigo prender mais
a atengao dos alunos e fazer com que eles demonstrem interesse em realizar as ati-
vidades propostas, tornando esse momento de aprendizagem, mais prazeroso”.

- A professora “B”, afirmou: “Diante dessa nova forma de ensinar e
aprender, na minha opiniao as atividades lddicas e a musica se tornaram grandes
aliadas nas aulas on line na educagio infantil, por serem atividades que conse-
guem prender mais a atengao das criangas por um tempo maior, € com isso,
proporcionando a aprendizagem”.

- Jd a professora “C”, salientou que: a musica traz “Um maior interesse
das criangas na atividade e o continuo uso de algo que eles gostavam no ensino
presencial, nao deixando de ser usada no momento atual”.

Todas elas disseram em suas respostas que o uso de atividades Iudicas e da
musica ¢ um meio eficaz que ja se usava antes da pandemia pelo novo Coronavi-
rus e que, neste momento, foram atividades que aproximam a crianga da escola.

Percebe-se desse modo, que as docentes compreendem o
papel da brincadeira e da musica para a garantia dos direitos de aprendizagem e
de desenvolvimento propostos pela BNCC e os usam como recurso pedagdgico
recorrente, elevando a qualidade de suas aulas.

Consideragoes finais

A pandemia pelo novo Coronavirus modificou consideravelmente o
modo de ensinar e de aprender, porque passou a exigir que os professores e alunos
se adaptassem a realidade remota e, mais recentemente, a hibrida. Essas mudangas
exigiram muitas reflexes acerca da pratica pedagdgica, sobretudo na educagao
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infantil, em que a aprendizagem ¢ fruto de uma experiéncia coletiva entre os
aprendizes, mediada pelos professores. Assim, embora os alunos e professores nao
estejam sempre no mesmo ambiente, ¢ necessdrio encontrar caminhos para ga-
rantir que estas experiéncias ocorram. O estudo aponta para uma prdtica em que
a brincadeira e a musica sdo grandes aliadas no processo educativo e a pesquisa
de campo em escolas de Educagao Infantil da cidade de Araxd, mostrou que os
resultados, mesmo nas aulas remotas, sio sempre melhores quando as propostas
se constroem sob os alicerces da brincadeira e da musica.
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