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Resumo: O artigo apresenta revisdo bibliogrdfica acerca da produg¢ao dos discursos sobre
as atuais propostas de ampliagao da jornada escolar no Ensino Fundamental no Brasil.
Realizou-se comparagio com revisao bibliografica empreendida por Patricia P Zapletal
¢ Adriana M. Machado (2019), que abarcou o periodo de 2006 a 2014, voltada para a
temdtica das politicas ¢ priticas de ampliagdo da jornada escolar no Brasil. Com o intuito
de compreender se houve mudangas nas ideias que povoam a rede discursiva das produgoes
académicas relacionadas a temdtica da ampliagdo da jornada das escolas publicas brasileiras,
fez-se um levantamento dos argumentos encontrados na produgao académica brasileira
entre 2014 ¢ 2022, sobre as politicas publicas de tempo integral. O artigo empreende uma
andlise das argumentagbes mais recorrentes encontradas acerca da ampliagio da jornada
das escolas publicas brasileiras na atualidade e suscita questoes que buscam ampliar o cam-
po reflexivo em torno desta temadtica.
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Abstract: The article presents a bibliographical review about the production of discourses
on current proposals for expanding the school day in public schools in Brazil. A compari-
son was made with a bibliographical review carried out by Patricia P. Zapletal and Adriana
M. Machado (2019), which covered the period from 2006 to 2014, focused on the theme
of policies and practices for expanding the school day in Brazil. In order to understand
whether there have been changes in the ideas that populate the discursive network of aca-
demic productions related to the theme of expanding the school day of Brazilian public
schools, a survey was carried out of the arguments found in Brazilian academic production
between 2014 and 2022 on public policies of full-time. The article undertakes an analysis
of the most recurrent arguments found about the expansion of the school day in Brazilian
public schools and raises questions that seek to expand the reflective field around this
theme.
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Introdugao

Um dos primeiros artigos que se dedicou as discussoes sobre as produ-
¢oes académicas em relagio ao tema da escola publica de tempo integral foi elabo-
rado por Analice Ribetto e Lucia Velloso Mauricio (2009). As autoras realizaram
o mapeamento da produgio escrita sobre o tema em artigos (de 1984 a 2007),
capitulos de livros, teses e dissertagoes (de 1998 a 2008).

Em revisio bibliogrifica mais recente (ZAPLETAL; MACHADO,
2019), que abarcou o periodo de 2006 a 2014, voltada para a tematica das atuais
politicas e praticas de ampliagao da jornada escolar no Brasil — realizada por meio
do mapeamento de capitulos de livros, além de artigos publicados em periédi-
cos indexados na drea educacional —, foram encontrados argumentos que variam
entre aqueles utilizados para justificar as propostas de escola de tempo integral
em curso nas redes de ensino publico do pais e aqueles que procuram questionar
supostas adesoes acriticas as reformas educacionais, suas concepgoes de escola
de tempo integral e a sua destinagdo. A configuragio desta revisao bibliografi-
ca ¢ corroborada pelo levantamento quantitativo e temadtico feito por Ribetto ¢
Mauricio (2009). As autoras apontam que a produgdo escrita sobre o tema da
escola publica de hordrio integral, no seu conjunto, pode ser vista compondo dois
blocos: um constituido pela argumentagao contrdria e o outro pela favoravel ao
hordrio integral.

Dentre os principais argumentos identificados nos discursos analisados
por Patricia Peixoto Zapletal ¢ Adriana Marcondes Manchado (2019), que sus-
tentam a necessidade de ampliagao das jornadas escolares na educagao bdsica pu-
blica brasileira na atualidade, trés se destacam em fungao da recorréncia.

A primeira argumentagao favoravel as escolas de tempo integral refere-se
a extensao do tempo escolar possibilitar o acesso a uma variedade de atividades
educativas, que além de acarretar certa expansao da qualldade do tempo de apren-
dizagem, pode também suprir a auséncia de instituigoes sociais no cotidiano dos
alunos, contribuindo para a formagao cultural e politica dos estudantes (MAU-
RICIO, 2009; LEITE, 2012; MOLL, 2012; TITTON, PACHECO, 2012; LE-
CLERC, MOLL, 2012).

O segundo argumento mais recorrente apontado pelas autoras (ZAPLE-
TAL; MACHADO, 2019) refere-se ao papel das politicas de educagao integral e
em tempo integral para a prote¢ao das criangas ¢ jovens em situagao de vulnerabi-
lidade social (MAURICIO, 2009; COELHO, 2012), ¢ para o enfrentamento das
desigualdades educacionais (LECLERC; MOLL, 2012).

Por tdltimo, ha argumentos a favor da vinculagao da comunidade com a
escola por meio da ampliagao da jornada escolar e contra a separagao escola e vida
(LEITE, 2012).

Dentre as argumentagdes que procuram questionar as atuais politicas,
propostas ¢ priticas de ampliagao da jornada escolar da escola publica brasileira,
as autoras Zapletal e Machado (2019), apontam que uma das mais frequentes ¢
a afirmagdo de que as atuais politicas de reorganizagiao dos espagos ¢ tempos da
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escola publica brasileira implicam em mudangas na fungao social da escola, que
passaria de um espago de aquisi¢ao de conhecimento para um tempo e espago
que priorizaria a socializagdo e a dimensao assistencial da escola (PARO et al,
1988; CAVALIERE, 2002; MIRANDA, 2005; ALGEBAILE, 2009; MIRAN-
DA; SANTOS, 2012; LIBANEO, 2014). Os autores expressam preocupagdes
em relagao a preponderancia dos aspectos de protegao e integragao social dos mais
pobres nas escolas de tempo integral e com o colocar em segundo plano a forma-
¢ao cultural e cientifica dos alunos, reduzindo oportunidades de desenvolvimento
das capacidades intelectuais dos alunos.

A segunda argumentagao recorrente entre os pesquisadores que procu-
ram apontar contradigoes envolvidas nas atuais politicas e propostas de ampliagao
da jornada da escola publica brasileira, mencionado pelas autoras Zapletal ¢ Ma-
chado (2019), refere-se a questionamentos em relagao as formas alternativas de
amplia¢ao do tempo educativo — que nao tém como centro a institui¢ao escolar e
que incorporam outras institui¢oes sociais e outros agentes educacionais — em um
sistema educacional considerado ainda fragil institucional e materialmente.

Diversos autores como Cavaliere (2009), Coelho (2009), Gabriel e Cava-
liere (2012), apontam perigos de fragmentagao do trabalho pedagogico, de perda
de diregao e de uma ainda maior precarizagao das praticas educativas das escolas
publicas brasileiras nessas formas alternativas de ampliagdo do tempo educativo.
Esta argumentagao estd também relacionada com possiveis redugoes operadas na
politica social do Estado brasileiro (MIRANDA; SANTOS, 2012).

A terceira argumentagao recorrente refere-se ao fato da implantagao das
escolas de tempo integral ser utilizada como instrumento de propaganda das poli-
ticas educacionais dos governos federal, estaduais e municipais, e ser considerada
uma solug¢ao redentora para os problemas educacionais e sociais, ainda que muitas
propostas se limitem ao aumento da carga hordria da jornada escolar (LIBANEO,
2014; SANTOS, 2009).

Desenvolvimento

Com o intuito de compreender se houve mudangas nas ideias que povo-
am a rede discursiva das produ¢des académicas relacionadas a temdtica da amplia-
Gao da jornada das escolas publicas brasileiras de 2014 até o presente momento,
realizamos também o levantamento dos discursos presentes na literatura académi-
ca mais recente - de 2014 a 2022.

A busca de artigos e teses a partir das palavras-chave - educacdo integral
e tempo integral - nos portais de busca de teses, artigos e periddicos: Banco de
Teses da USE, Biblioteca Digital Brasileiva de Iéses ¢ Dissertagoes (BDTD) e Capes
Periddicos, possibilitou evidenciar o persistente aumento das produgoes cientificas
sobre as politicas de ampliagao da jornada escolar, desde 1984, quando Ribetto e
Mauricio (2009) empreenderam o primeiro levantamento sobre a tematica. Esta
constatagao ¢ também reafirmada pelos estudos feitos por Cristiane Machado e
Larissa Barbosa Ferreira (2018), que mapearam a produgao cientifica sobre edu-
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cagao integral e escola de tempo integral nos artigos cientificos de 2008 a 2017;
pelo estudo sobre a temidtica da educagao integral na produgio académica de
teses e dissertagoes em educagao de 2010 a 2015, realizado por Marcelo Hayashi
e Maria Teresa M. Kerbauy (2016), e pelo mapeamento bibliografico das teses e
dissertagoes disponiveis no Banco de Teses da Capes, no periodo de 2009 a 2011,
realizado por Larissa Katsumata Gusmao e Adolfo Ignacio Calderén (2014).

A revisao bibliogrifica realizada também permitiu constar que a maioria
dos artigos (total de 121 artigos obtidos por meio do portal Capes Periddicos), que
tratam da tematica da ampliagao da jornada escolar, produzidos de 2014 a 2022,
referem-se a andlise de programas e propostas de ampliagao da jornada escolar,
realizada nos 4mbitos municipais e estaduais, com objetivo de pensar sobre os
possiveis efeitos das praticas de ampliagiao da jornada escolar. As andlises empre-
endidas foram feitas sob diferentes dticas: formagao dos professores, desempenho
discente, formagao integral, ¢ em relagao a determinadas disciplinas: arte, educa-
¢ao ambiental, praticas corporais, matemdtica, musica. Além de variadas analises
sobre o programa Mais Educagio federal: comparagoes entre Programa Mais Edu-
cagdo e outros programas de escola de tempo integral (municipais e estaduais) e
sobre o impacto do Programa Mais Educacido na qualidade da educagao bdsica.

Encontramos também artigos que discutem o conceito de educagao in-
tegral e de tempo integral no atual cendrio educacional brasileiro e teses e disser-
tagoes que analisam a concepgao de educagiao de tempo integral e de educagao
integral dos sujeitos (docentes, discentes e familia) envolvidos na experiéncia de
ampliagao da jornada escolar.

Nota-se, que a maioria dos artigos e teses produzidos no periodo de 2014
a 2022, versam sobre pesquisas que analisaram politicas ou experiéncias de am-
pliagao da jornada escolar que ji haviam sido implantadas em municipios ou esta-
dos. Infere-se, junto com Machado e Ferreira (2018), que a expansio das matri-
culas em tempo integral, que foi bastante impulsionada pela criagao do Programa
Muais Educagdo tederal em 2007, tenha estimulado o interesse de pesquisadores e
institui¢des em aprofundar a compreensao sobre as experiéncias de ampliagao da
jornada escolar publica brasileira. As pesquisas, em sua maioria, também trazem
apontamentos dos problemas enfrentados na implementagao da jornada de tempo
integral nas unidades escolares e sugestoes de melhorias para se atingir uma edu-
cagao integral em tempo integral.

Ao observarmos possiveis mudangas discursivas em relagiao a argumenta-
¢ao contrdria e favordvel a amplia¢ao da jornada escolar mapeada em estudo ante-
rior (ZAPLETAL; MACHADO, 2019) que abarcou o periodo de 2006 a 2014,
e a presente pesquisa bibliografica, de 2014 a 2022, percebe-se, primeiramente,
a persisténcia da argumentag¢ao favoravel a jornada de tempo integral em relagio
ao reconhecimento nessas propostas de oportunidades de exercicio da cidadania
com a ampliagdao das oportunidades educativas, especialmente para as criangas e
adolescentes das classes socialmente desfavorecidas, que segundo alguns autores
(PEREIRA; COLARES, 2019; MENDES SOUZA et al., 2019), se nao tiverem
acesso a determinados bens culturais por meio da escola, talvez nao tenham pos-
sibilidade de acesso a esses bens.
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No entanto, ainda que esta argumentagao persista, percebe-se que o claro
embate discursivo fomentado por alguns autores em revisao bibliografica anterior
(ZAPLETAL; MACHADO, 2019), sobre a necessidade de priorizagao da escola
como espago de aquisi¢ao de conhecimentos, em oposi¢ao a dimensao assistencial
da escola, parece ter sido arrefecido, conforme pode ser percebido na afirmagao de
Mauricio (MENDES SOUZA et al., 2019, p. 311):

Agora, mesmo que sejauma politica langada com uma predominancia
do aspecto assistencial, a escola pode entender esse sentido, ela pode
transformar o fato de as criangas estarem na escola, mesmo que
seja por um aspecto assistencial, aproveitando essa oportunidade
e langar um projeto pedagdgico inovador, um projeto pedagogico
de ampliagdo de bens culturais, de ampliagao de linguagens, de
integragao de novos conhecimentos.

Cavaliere (2014, p. 1218) também contribui com essa argumentagio ao
mencionar que a necessidade de cuidados em tempo integral das criangas pode ser
utilizada com fins pedagdgicos:

Se todas as criangas precisam de cuidados durante o periodo de
trabalho dos pais, se essa ¢ uma questao para todo o planeta, que
vem sendo resolvida de diferentes formas, a depender das culturas
especificas e dos recursos disponiveis, recomenda o bom senso nao
tapar o sol com a peneira. Ha um problema colocado. Entretanto,
reconhecer o fato de que o tempo integral atende a uma demanda
relacionada aos interesses cotidianos da vida prdtica das familias,
ndo o enfraquece como demanda educacional propriamente dita,
amenos que as solugoes que se apresentem sejam de curto alcance.

Outra argumentagio que perdura, dentre os discursos favordveis a am-
pliagdo da jornada escolar da escola publica brasileira, refere-se a intensificagao
da participagao da comunidade nas escolas de tempo integral. Esta afirmagao ¢
reafirmada por meio da evidéncia de que o aumento do tempo de convivéncia
entre professores e alunos favorece a possibilidade de novas relagoes e o maior
conhecimento mutuo, além de fortalecer as relagoes interpessoais e o processo de
ensino e aprendizagem (CAMPOS; BRANCO; DANIEL, 2016).

Percebe-se, ainda, a presen¢a de argumentagio favoravel as escolas de
tempo integral, nao evidenciada no estudo anterior, que enfatiza que a reconfi-
guragio da organizagao do tempo e espago escolar possibilitaria novas discussoes
sobre a fungao social da escola e a revisao dos seus principios formativos (JUN-
CKES, 2016).

Quanto as consideragbes que procuram questionar as atuais prdticas de
amplia¢ao da jornada escolar da escola publica brasileira, mantém-se a incerteza
apontada em revisao bibliogrifica anterior (ZAPLETAL; MACHADO, 2019),
se as escolas de tempo integral criam de fato uma outra institui¢do e modificam
velhas praticas, ou apenas, ampliaram mais do mesmo. Dtvidas também persistem
se a institui¢o escolar deveria ser responsavel pelo encargo que lhe foi atribuido,
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no que se refere a dimensao assistencialista das politicas de educagio de tempo
integral (PEREIRA; COLARES, 2019), além da constatagao de que a mera ocu-
pagio do tempo, ¢ insuficiente frente ao desafio educacional que o Brasil precisa
enfrentar (CAVALIERE, 2014).

Mantém-se, ainda, debates sobre a repercussio da ampliagao da jornada
escolar na qualidade educacional. Cavaliere (2014, p. 1211) argumenta que “hd
um senso comum em torno da premissa de que mais tempo didrio na escola trard
resultados escolares melhores, embora ainda nao existam pesquisas conclusivas
no Brasil que os relacionem”. E o estudo realizado por Marilia A. T. Campos,
Veronica Branco e Leziany S. Daniel (2016), também aponta que nao foi possi-
vel identificar, na pesquisa realizada sobre uma experiéncia de educagio integral,
evidéncias cientificas que comprovem uma relagao direta entre o tempo de perma-
néncia didria na escola e nivel de rendimento escolar dos alunos.

Criticas sobre 0 modo como sao estabelecidas parcerias das escolas de
tempo integral com as institui¢oes locais e sociedade civil sdo reiteradas, desta-
cando a constatagao apontada por Cavaliere (2014, p. 1217), de que em termos
de parceria, o que predomina atualmente na drea educacional sio aquelas com
organizagoes de grande porte “que prestam consultorias aos érgaos do governo
(ministérios e secretarias) para a formulagao politica, elabora¢ao de documen-
tos e materiais de orientagao aos professores”, deixando marcas no discurso e na
concepgao de amplia¢io da jornada escolar inspiradas predominantemente nas
recomendagoes dos 6rgaos internacionais para a educagao.

Sao mencionadas preocupagoes em relagio as parcerias das escolas com
instituigoes locais visando o uso de seus espagos e de seus agentes educativos,
além de questionamentos de ordem pedagdgica em relagao ao modo como sao
selecionadas as atividades complementares e sobre quem sao os responsdveis pela
gestiao dos programas de ampliagio da jornada escolar (JUNCKES, 2016; CO-
ELHO; MARQUES; BRANCO, 2014). Duvidas sobre a possibilidade destas
atividades complementares criarem um curriculo integrado com as atividades de-
senvolvidas no espago escolar e preocupagao em relagio ao fato das atividades
realizadas para além do espago formal da escola serem vistas como redentoras
também sao apontadas:

[...] contemporancamente, hd posigdes que discutem o papel
sécio histérico da escola, bem como as metodologias de ensino
que vém sendo tradicionalmente trabalhadas nesses espagos
formais de educagaio. Em que pesem algumas verdades nessas
criticas, verificamos que muitas vezes elas se encaminham para a
desqualificagdo da escola, do cotidiano pedagdgico que se realiza
em seu interior, apontando — como possibilidade redentora —
trabalhos realizados para além de seu espago formal — nas quadras,
nas ruas dos bairros, nos saloes das igrejas, nas piscinas do clube
local — dissociados, por vezes, do espago escolar. Nessa perspectiva,
movimentam-se sujeitos outros, atuando na(s) aprendizagem(ns),
constituindo territdrios, enfim.

[...]
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Até que ponto essas atividades [atividades socioeducativas,
realizadas fora da escola, no contraturno, com oficineiros,
voluntdrios, enfim, outros sujeitos cuja formagao nem sempre se da
a conhecer], interferem na realidade escolar, integrando conteudos/
conhecimentos, fazendo “pontes” entre os conhecimentos
adquiridos e os intuidos, “qualificando” cada vez mais o Ensino
Fundamental que, em ultima instincia, ¢ ainda aquele que se
evidencia como “fundamental” a emancipagao? (COELHO;

MARQUES; BRANCO, 2014, p. 371)

Quanto aos discursos relativos as dificuldades enfrentadas na implemen-
tagdo da jornada de tempo integral nas unidades escolares e as sugestoes de me-
lhorias para se efetivar com qualidade as politicas de educagao de tempo integral
no Brasil - presente na maioria dos artigos, teses e dissertagoes analisados - desta-
cam-se as discussoes que enfatizam a necessidade de recursos materiais ¢ humanos
suficientes (MENDES SOUZA et al., 2019; CAVALIERE, 2014; CAMPOS;
BRANCO; DANIEL, 2016), ou seja, ¢ necessdrio aumentar o or¢amento da
educagao a fim de que as escolas possam ser equipadas, reformadas, tenham corpo
docente suficiente (e outros profissionais de diferentes formagoes), com saldrios
dignos; além de formagao continuada dos professores, com tempo para discutir,
planejar conjuntamente e aperfeicoar os modelos de trabalho articulando dreas
disciplinares. Conforme aponta Cavaliere (2014, p. 1213), “n3o hd conceito ou
prética firmados sobre o que seja educagio integral escolar”, portanto ¢ necessario
que as escolas tenham condigoes de discutir com profundidade o curriculo e assim
possam criar suas propostas de ampliagao da jornada escolar. A autora comple-
menta, alertando que sem condigoes fisicas ¢ humanas adequadas, as iniciativas
hoje em curso de ampliagdo da jornada escolar “podem naturalizar a precariedade
do trabalho educacional, justamente quando se pretende fortalecé-lo” (CAVA-
LIERE, 2014, p. 1231).

Outra adverténcia refere-se a estratégia, apontada por Parente (2019),
que tem sido utilizada em praticas de ampliagao da jornada escolar, de imple-
mentar a jornada integral em escolas que possuem melhor infraestrutura fisica e
melhores recursos humanos, provocando, como efeito, o agugamento das dispa-
ridades entre escolas publicas. Pois nessa logica, para a pesquisadora, as escolas
sem infraestrutura continuam sem condi¢oes de oferecer um curriculo escolar
minimo, ¢ menos ainda, de enriquecer o curriculo escolar dos alunos. A autora
também destaca que a auséncia histdrica de infraestrutura das escolas publicas
brasileiras, que em sua maioria, permanecem com a utilizagdo da escola em tur-
nos, leva, muitas vezes, a oferta de atividades complementares mesmo sem as
devidas condigoes de infraestrutura. Tal fato gera, por um lado, a impossibilidade
de aproveitamento dos beneficios previstos pelas atividades complementares, ou
seja, enriquecimento escolar, e por outro, “pode atrapalhar a oferta adequada do
curriculo escolar minimo, jd que muitas atividades complementares ¢ atividades
curriculares concorrem entre si em termos de espago fisico, material ¢ humano”
(PARENTE, 2019, p. 337).
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Outro ponto de controvérsia bastante presente nos artigos, teses e dis-
sertagoes analisados, que discutem a temadtica da ampliagao da jornada da esco-
la publica brasileira, refere-se ao envolvimento de todos os alunos da escola na
experiéncia de amplia¢ao da jornada escolar, ou a priorizagao, de alguns alunos
da instituigdo, aqueles com defasagem idade/série, os repetentes, os faltosos, os
em situagao de vulnerabilidade social. Alguns pesquisadores (COELHO; MAR-
QUES; BRANCO, 2014), enfatizam a necessidade da experiéncia de ampliagao
da jornada escolar abarcar todos os alunos da escola, partindo do entendimento
de que todos os alunos desejam (e devem ter o direito) de participar de atividades
mais ludicas, criativas, esportivas, e de que os alunos em situagao de vulnerabili-
dade social devem ser assistidos por politicas publicas nas comunidades. Por outro
lado, encontramos também a argumentagao de que hd uma barreira material que
impede a eliminagao dos turnos das escolas (PARENTE, 2019), impossibilitan-
do a oferta da educagdo em tempo integral para todos. Assim, diante dos limi-
tes financeiros para materializar a estratégia 6.3 do Plano Nacional de Educagao
(BRASIL, 2014), relativa a ampliagdo e reestruturagao das escolas publicas, seria
necessdrio definir prioridades, por meio de critérios objetivos, para que a garantia
de uma escolarizagao obrigatdria de qualidade nio esteja submetida ao tipo de
jornada (parcial ou integral). Para Parente (2019, p. 332, grifos da autora) “¢
preciso analisar o que hd em comum entre a jornada parcial e a jornada integral
em suas varias configuragoes e delimitar o que deve ser para todos e o que ¢ com-
plementar para alguns provisoriamente”.

Encontramos também o argumento em defesa dos estados, Distrito Fe-
deral, e especialmente, os municipios, construirem suas proprias propostas de
amplia¢ao da jornada escolar. Para alguns autores, tal possibilidade de protago-
nizar politicas singulares de educagio em tempo integral tenderia a tornar os
municipios “menos vulneraveis aos isomorfismos das agoes federais no campo
das politicas sociais e, em consequéncia, mais sensiveis as especificidades locais”
(SOUZA et al., 2017, p. 556).

Outra discussao recorrente nos artigos pesquisados, refere-se a deman-
das que foram identificadas nas experiéncias de ampliagao da jornada escolar. A
primeira demanda refere-se a necessidade de diversificagao das atividades comple-
mentares ofertadas por meio da ampliagao da jornada escolar, pois elas permane-
cem, em todas as escolas participantes do estudo realizado por Campos, Branco e
Daniel (2016), muito vinculadas ao que os docentes das escolas podem oferecer, e
a espagos de trabalho restritos para professores e alunos, devido a falta de estrutu-
ras fisicas adequadas. A segunda demanda estaria relacionada a integragao destas
atividades complementares a proposta formativa geral da escola. Essa discussao ¢
também trazida a baila por autores como Coelho, Marques e Branco (2014), que
sublinham a necessidade de que os sujeitos envolvidos na condugao da ampliagao
da jornada escolar sejam profissionais da educagio, e caso seja necessario recorrer
a outros especialistas, ndo existentes no espago formal da escola, tal decisao pre-
cisaria ser contemplada no projeto pedagégico da escola, fruto de debate interno.
Em outras palavras, alguns pesquisadores enfatizam a importancia da centralidade
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da escola e a necessidade de ela ser o l6cus de realizagao da ampliagao da jornada
escolar, devendo receber investimentos adequados para que se torne cada vez mais
legitima como instituigao responsavel pela educagio.

Por outro lado, também encontramos a argumentagdo que questiona a
centralidade do espago formal da escola e da educagio formal como modo de
realizagdao de uma educagao integral. Alguns autores consideram vantajoso para
o processo educacional dos estudantes, pesquisar e analisar a articulagdo entre
diferentes praticas educacionais, tanto as que acontecem no campo da educagao
formal, como da educagao nao formal. Eles compreendem que “se relacionar por
meio de diferentes légicas, em diferentes espagos e territérios — nos quais tam-
bém transitam os saberes — amplia, sobremaneira, as possibilidades de aprendi-
zagens” (RODRIGUES et al., 2019).

A constatagdo de que as indicagoes legais da educagdo publica brasileira,
hd tempos, apontam para a possibilidade de novos arranjos para a oferta das ati-
vidades complementares de enriquecimento curricular, ¢ evidenciada por Parente
(2019, p. 337), a0 mencionar que:

[...] vem crescendo a nogdo de ampliagio do tempo do aluno na
escola ou sob sua responsabilidade, como indica a estratégia 6.1 do
Plano Nacional de Educagio: “[...] oferta de educagao bdsica publica
em tempo integral, [...] de forma que o tempo de permanéncia
dos(as) alunos(as) na escola, ou sob sua responsabilidade, passe a
ser igual ou superior a 7 (sete) horas didrias [...]”. As proprias DCN
fazem mengdo a “[...] revisao das referéncias conceituais quanto aos
diferentes espagos e tempos educativos, abrangendo espagos sociais
na escola e fora dela”, indicando que a ampliagdo da jornada escolar
pode ocorrer “[...] em unico ou diferentes espagos educativos”.
O Censo Escolar, por sua vez, faz alusao ao tempo integral “[...]
compreendendo o tempo total em que o aluno permanece na escola
ou em atividades escolares em outros espagos educacionais”.

Os novos arranjos para a oferta das atividades complementares sao apon-
tados na legislagao, nao em fungio de restrigdes orgamentdrias, mas sob o argu-
mento de que tais arranjos enriquecem as possibilidades de oferta de uma forma-
¢ao integral. No entanto, a autora traz importante alerta em relagao ao fato de
que muitos desses arranjos em termos de espagos e agentes educativos nas escolas
ocorrem apenas “em fungao da auséncia de infraestrutura escolar e dos turnos es-
colares, condicionando as decisoes das redes de ensino e das escolas” (PARENTE,
2019, p. 338).

Por fim, dentre os argumentos que sugerem modos de atingir uma edu-
cagdo integral, encontramos a afirmagao de que para uma educagio integral possa
ser trabalhada nas escolas, seria necessdrio enfrentar a reconfiguragao dos saberes
e poderes instituidos nas escolas (JUNCKES, 2016), para além da ampliagao do
tempo ¢ do espago educativo.
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Consideragoes finais

A comparagio entre o estudo das ideias que povoam a rede discursiva
das produgoes académicas, de 2006 a 2014, relacionadas a temdtica da ampliagao
da jornada escolar das escolas publicas brasileiras, e a atual revisio bibliografica,
referente ao periodo de 2014 a 2022, traz algumas mudangas de nuances nos
discursos encontrados no tltimo periodo analisado. A mais evidente e relevante
refere-se a uma certa suavizagao da oposigao discursiva encontrada em estudo
anterior (ZAPLETAL; MACHADO, 2019), entre os argumentos que defendem
a ampliagao da jornada escolar da escola publica brasileira com foco na aquisigao
dos alunos de conhecimentos, saberes, técnicas e valores e os argumentos que
apostam nas escolas de jornada integral como modo de ampliar a dimensao as-
sistencial da escola e proteger as criangas em situagao de vulnerabilidade social.

Percebe-se, conforme anteriormente evidenciado nos discursos de alguns
autores (CAVALIERE, 2014; MENDES SOUZA et al, 2019), que ¢ arrefecida
a oposigao entre as argumentagoes sobre a fungao da educagio escolar dever ter
como sua dimensao fundamental a apreensao pelos alunos de conhecimentos his-
toricamente produzidos, e a argumentagao sobre a fungao social das escolas de
protegao social dos alunos. Nota-se, portanto, que discursivamente, aprendiza-
gem/conhecimento e protegao social deixam de ser elementos separados e passam
a estar imbricados.

Entende-se que as discussdes contemporaneas sobre a fungao social das
escolas (e da ampliagdo da jornada das escolas publicas brasileiras) terem deixado
de tratar como opostos conhecimento e prote¢ao social, se deve ao fato de que, na
légica da racionalidade politica atual, aprendizagem e protegao social nao seriam
coisas separadas.

A légica da protegao social, presente nas atuais propostas € programas de
ampliagao da jornada escolar, se expressa por meio da ideia de um sujeito-aluno
em tempo integral, a0 mesmo tempo em que a aprendizagem dessa forma de ser
syjeito torna-se condigao de protegao social na contemporaneidade.
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