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RESUMO: Alguns conceituam o Ensino Médio, como uma preparagao para a Educagio
Superior, enquanto, para outros, a sua finalidade principal ¢ a profissionalizagdo ¢ a inser-
¢do no mercado de trabalho. Este nivel correspondente a ultima etapa da educagio basica
padece de um problema cronico de identidade. Nesta perspectiva, este artigo objetiva,
por meio da pesquisa bibliogrifica, promover reflexdes sobre os aspectos identitdrios e
sentidos atribuidos ao Ensino Médio brasileiro na atualidade. Os fundamentos tedricos
do estudo foram baseados, prioritariamente em Arroyo (2014); Libanco (2010; 2012);
Ramos (2008). Os resultados apontaram que sdo vilidas as tentativas de repensar o Ensino
Mcédio, contudo, faltam solugbes para a crise de identidade e ainda urgéncia na definigao e
implantagao de politicas publicas coerentes, com cardter verdadeiramente emancipatério e
que conduzam os resultados desta etapa a um patamar aceitavel.
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ABSTRACT: Some conceptualize High School, as a preparation for Higher Education,
while for others, its main purpose is professionalization and insertion in the labor market.
This level corresponding to the last stage of basic education suffers from a chronic prob-
lem of identity. In this perspective, this article aims, through the bibliographical research,
to promote reflections on the identity and sense aspects attributed to the Brazilian High
School in the present time. The theoretical foundations of the study were based primarily
on Arroyo (2014); Libaneo (2010; 2012); Ramos (2008). The results showed that at-
tempts to rethink secondary education are valid, however, solutions to the crisis of identity
are still lacking, as well as urgency in the definition and implementation of coherent public
policies with a truly emancipatory character and that lead the results of this stage to an
acceptable level.
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1. Introdugao

A oferta do Ensino Médio como etapa final da educa¢ao bdsica no Brasil
s6 foi reconhecida como obrigatoria a partir da Emenda Constitucional n. 59 de
2009 e incluida efetivamente no texto da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional em abril de 2013. Desta forma, ¢ extremamente recente sua garantia
como direito aos jovens do Brasil.

O Ensino Médio no Brasil padece de um problema cronico de identidade.
Alguns conceituam esta etapa escolar, como uma preparagao para a Educagao Su-
perior, enquanto, para outros, a sua finalidade principal ¢ a profissionalizagdo ¢ a
inser¢ao no mercado de trabalho. Num contexto histérico, a primeira concepgao
atende aos interesses dos filhos das classes mais abastadas, que seguem os passos
dos pais e perpetuam a elite. A segunda concepgio ¢ tida como a solugiao para
os mais pobres, que nio podem esperar por um diploma de nivel superior para
comegar a contribuir com o sustento doméstico.

A crise do sentido identitario se dd pela falta histérica dessa fase escolar
como possibilidade garantida a todos. Observando-se as fungoes que lhe foram
atribuidas nos ultimos tempos, nao hd duvida a respeito do cardter predominan-
temente propedéutico a ele associado.

A pritica recorrente do Ensino Médio na preparagio para a entrada nas
Instituicoes de Ensino Superior, bem como em uma profissionaliza¢ao, refor¢a a
dualidade da escola publica brasileira, “caracterizada como uma escola de conhe-
cimento para os ricos ¢ como uma escola do acolhimento social para os pobres”
(LIBANEOQ, 2012, p. 85). Dentro deste contexto, nio sio possiveis resolugoes
simples para hmltagoes complexas, resolugoes que destoam do desafio formativo
nessa etapa da vida dos jovens e, sobretudo, destoam do estilo desta geragao atual
que muito tem a contribuir ¢ a dizer de si, dos seus respectivos saberes e projetos.

A Camara de Educagao Bdsica do Conselho Nacional de Educagao
(CNE) aprovou, em janeiro de 2012, a Resolugao n® 2, definindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Contudo, ainda faltam politicas que
explicitem a necessidade de avangarmos na perspectiva de uma educagao eman-
cipadora e que, portanto, devem contemplar todas as dimensoes da formagao
humana, promovendo assim, uma educagao para a vida.

Centrado na andlise bibliogrifica, esse estudo objetiva elucidar questoes
quanto ao sentido e identidade do Ensino Médio brasileiro promovendo reflexoes
significativas para o debate desta temdtica controversa e polémica. Sabendo o
quanto este assunto ¢ abrangente, limitamos nossa discussao a observar os aspec-
tos identitdrios e as recentes altera¢des aprovadas pelo governo.

O nosso foco emergente de indaga¢do é: Havera realmente condi¢oes
estruturadas que permitirao os estudantes escolherem as dreas que vao se aprofun-
dar? As recentes mudangas proporcionarao melhorias quanto ao fortalecimento
da identidade do Ensino Médio? Os principais atores desta etapa formativa estao
sendo ouvidos? Estarmos inseridos e trabalhando cotidianamente com estudantes
do Ensino Médio, nos desperta o interesse em apontar possiveis contribui¢oes na
estruturagao destes aspectos.
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2. O atual contexto do Ensino Médio no Brasil

Atualmente, nao hd dividas sobre a necessidade de aperfeigoar o Ensino
Médio brasileiro. Professores mal remunerados e sem formagao especifica em
diversas dreas, escolas sucateadas, estudantes em condi¢oes de vulnerabilidade
social, sdo alguns dos predicados que remetem aos baixos indices educacionais
brasileiros. A baixa qualidade do ensino oferecido em grande parte das escolas
publicas tem prejudicado os jovens no sentido de terem um futuro promissor,
tornando-os incapazes de uma inser¢ao produtiva no mercado de trabalho, tanto
quanto impossibilitando o prosseguimento dos estudos em nivel superior. Em
outras palavras, a crise de identidade, fruto de uma crise real no Ensino Médio
brasileiro € tdo critica que esta etapa escolar nio tem conseguido preparar os estu-
dantes nem para o trabalho e nem para a vida. “Por sua vez, sujeitos e identidades
se constituem enquanto portadores das dimensoes fisica, cognitiva, afetiva, social,
ética, estética, situados em contextos socioculturais, histéricos e institucionais”
(LIBAN EO, 2010, p. 64). Buscar entender como esses contextos atuam € se cor-
relacionam nos processos de ensino e aprendizagem, de modo a formar o desen-
volvimento cognitivo, afetivo e moral dos individuos com base em necessidades
sociais, ¢ o grande desafio.

Recentemente foi aprovada a medida provisoria 746/2016, agora Lei
13.415/2017, que reformula o Ensino Médio. As mudangas propostas tém ge-
rado inumeras desconfiangas e um debate controverso. Uma das alteragdoes mais
polémica ¢ a organizagdo do curriculo em cinco dreas de conhecimento: Lingua-
gens, Matemitica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e profissionalizante.
Faltam, contudo, solugoes para a crise de identidade. A tentativa de repensar o
Ensino Médio ¢ vilida, o grande problema estd na forma como a politica estd
sendo aplicada, sem a participagao dos principais atores do processo, podendo
assim comprometer ainda mais a qualidade do ensino publico e aprofundar as
desigualdades educacionais.

Poderia ser o ponto de partida — quando as escolas, os coletivos
docentes ¢ até as Diretrizes Curriculares do CNE se propoem
repensar os curriculos do Ensino Médio — perguntar-nos que
priticas inovadoras estdo acontecendo nas escolas, nas diversas
dreas do conhecimento. Se o conhecimento ¢ um campo dindmico,
o curriculo ndo pode ser reverenciado como um campo estitico,
mas como um territorio de disputa no que diz respeito a forma
como o proprio conhecimento ¢ disputado na sociedade. Trata-se
de reconhecer o curriculo, na pratica, como um territorio de saberes
e incertezas. (ARROYO, 2014, p.54)

Nesse contexto, merece destaque o esforgo que jd acontece na maioria das
escolas, os profissionais docentes vao renovando os conhecimentos de cada drea,
mantendo-se atentos a dinimica prépria do conhecimento de que sdo profissio-
nais e vém tentando, nos limites das condi¢oes de trabalho, que os conhecimentos
do curriculo do Ensino Médio incorporem inovagoes de cada drea. Contudo, esse
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esforgo ndo ¢ suficiente, o processo inovador nos conhecimentos necessita de
apoio das politicas pubhcas Exige reconhecer o direito dos docentes a periodos
de pesquisa e de renovagio do curriculo.

Por outro lado, hd um consideravel nimero de professores do Ensino
M¢édio que atuam de forma paralela, nem sempre articulada, ministrando diferen-
tes disciplinas, com base em diversos estilos e capacidades, utilizando métodos e
estratégias diversificadas. Essa diferenciagao em si ¢ um elemento de fragmenta-
¢ao e de relativizagdo dos conhecimentos ensinados. Desta forma, os alunos nao
conseguem dar unidade a esse processo de socializagao fragmentado e plural. Isso
mostra a importancia de trabalhar a interdisciplinaridade, como observa Ramos
(2008, p.88) “ndo se trata de somatorio, superposigao ou subordinagao de conhe-
cimentos uns aos outros, mas sim de sua integragao na perspectiva da totalidade”.
Nesse sentindo, ¢ factivel compreendermos que a prética interdisciplinar impoe a
cada professor a transcendéncia de sua especialidade, estando consciente dos seus
proprios limites, a fim de absorver contribui¢oes das outras disciplinas. Nos es-
tudantes, a interdisciplinaridade implica uma mudanga de atitude que se expressa
quando se “analisa um objeto a partir do conhecimento das diferentes disciplinas,
sem perder de vista métodos, objetivos ¢ autonomia préprios de cada uma delas”
(MOURA, 2007, p. 54).

Muitos estudos e pesquisas elucidam que o ensino ¢ ainda, em geral,
tradicional, preocupando-se com a simples memorizagio e repeticio de nomes,
térmulas e calculos, inteiramente descontextualizados do cotidiano em que os
alunos estao inseridos (SANTANA; WARTHA, 20006).

A questao ¢ que existe uma grande lacuna, bem como um grande des-
perdicio entre a abundante informag¢ao que ¢ repassada e a aprendizagem que ¢
efetivamente registrada e processada pelo alunado, convertida em conhecimento
posteriormente.

O aluno registra palavras ou férmulas sem compreendé-las. Repete-
as simplesmente para conseguir boas classificagdes ou para agradar
ao professor (...) habitua-se a crer que existe uma ‘lingua do
professor’, que tem de aceitar sem a compreender, um pouco como
a missa em latim. (...) O verbalismo estende-se até as matematicas;
pode-se passar a vida inteira sem saber por que ¢ que se faz um
transporte numa operagao; aprendeu-se mas nao se compreendeu;
contenta-se em saber aplicar uma férmula mdgica. (REBOUL,
apud PIMENTA, ANASTASIOU, 2005, p. 86).

O destaque no “ser que aprende”, como protétipo para o Ensino Médio,
modifica o papel dos protagonistas do processo: “ao aprendiz cabe o papel central
de sujeito que exerce as agoes necessdrias para que acontega sua aprendizagem”
(MASETTO, 2003, p. 43). E o professor torna-se “um orientador e organizador
das situagoes de ensino” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2005, p. 96). E impor-
tante ressaltar a relevincia do Ensino Médio como ultima etapa da formagio geral
basica, como um dos elementos determinantes da condi¢ao de inclusio ou exclu-
sa0 social, de acordo com o que sintetiza Charlot sobre a natureza da educagao:
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Eo processo por meio do qual um membro da espécie humana,
inacabado, desprovido dos instintos e das capacidades que lhe
permitiriam sobreviver rapidamente sozinho se apropria, gragas
a mediagio dos adultos, de um patrimoénio humano de saberes,
praticas, formas subjetivas, obras. Essa apropriagao lhe permite se
tornar, 40 mesmo tempo e NO mesmo movimento, um ser humano,
membro de uma sociedade ¢ de uma comunidade, ¢ um individuo
singular, absolutamente original. A educagdo ¢, assim, um triplo
processo de humanizagao, de socializagao ¢ de singularizagao. Esse
triplo processo ¢ possivel apenas mediante a apropriagio de um
patrimonio humano. Isso quer dizer que educagio ¢ cultura, em trés
sentidos que nao podem ser dissociados. (CHARLOT, 2000, p.38)

A educagio ¢ um direito publico que deve ser dirigido a todas as classes
sociais e a todos os niveis de idade, sem qualquer tipo de discriminagao, devendo
o Estado proporcionar condigoes para que todos tenham acesso de modo iguali-
tdrio a esse direito, conforme consta na Constituigao Federal. Logo, um Ensino
M¢édio ideal, serd aquele que contemplar a formagao e o aprimoramento de todas
as dimensoes humanas, visando o enfrentamento e diminuigao das desigualda-
des sociais. Nao havera mudangas efetivas enquanto a elite intelectual do campo
cientifico da educagao e os educadores profissionais nao se derem conta de algo
muito simples:

Escola existe para formar sujeitos preparados para sobreviver
nesta sociedade e, para isso, precisam da ciéncia, da cultura, da
arte, precisam saber coisas, saber resolver dilemas, ter autonomia
e responsabilidade, saber dos seus direitos e deveres, construir sua
dignidade humana, ter uma auto-imagem positiva, desenvolver
capacidades cognitivas para se apropriar criticamente dos beneficios
da ciéncia e da tecnologia em favor do seu trabalho, da sua vida
cotidiana, do seu crescimento pessoal. (LIBANEO, 2010, p.19)

Dessa forma, a relevancia da temdtica em voga se faz presente quando
tentamos responder aos seguintes questionamentos: Qual sentido os estudantes,
professores ¢ comunidade atribuem ao Ensino Médio? Estamos promovendo a
formagao integral dos estudantes para o desenvolvimento da razao critica, isto ¢,
conhecimento tedrico-cientifico, capacidades cognitivas ¢ modos de agao, nesta
etapa escolar? Estamos fomentando o desenvolvimento da subjetividade dos alu-
nos e a ajuda na construgao de sua identidade pessoal e no acolhimento a diversi-
dade social e cultural?

O Ensino Médio deve preparar o aluno para a vida e para a cidadania, na
conquista de disposigoes que lhe permitam integrar-se a sociedade e assumir nela
um lugar préprio. Como retrata Perrenoud (1995, p. 44): “Na escola, sem se
saber, aprende-se a viver numa organizagao, que se constroi através da aprendiza-
gem do oficio do aluno, adaptado a vida nas sociedades modernas”. A emancipa-
¢do humana sé acontece na totalidade das relagoes sociais onde a vida ¢ produzi-
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da. “O avango do saber s6 tém valor se realizados num contexto mais amplo que
concerne em conjunto e simultaneamente a religiao, a moral, a politica” (ROSSI,
2000, p. 42).

As tentativas de reconstruir o Ensino Médio deveriam seguir prdticas ino-
vadoras que garantissem aos docentes e alunos jovens-adultos o direito a valorizar
experiéncias sociais de que sao sujeitos ou vitimas; levantar as indagagoes que
trazem sobre essas experiéncias histdricas; reconhecer os saberes, leituras e modos
de se pensar essas relagdes sociais e politicas e incorpord-las nos curriculos, coloca-
-las em didlogos horizontais com os conhecimentos sistematizados. Trata-se de
reconhecer os mestres e alunos como sujeitos da produgao de conhecimentos, nao
meros transmissores-aprendizes do conhecimento hegemonico.

Durante o Ensino Médio, muitas vezes, os alunos evidenciam dificulda-
des na assimilagiao do conteudo, com isso, as escolas enfrentam uma consideravel
evasdo. Entre as principais razoes para a desisténcia estao o desconhecimento e
a insatisfagdo com a estrutura das aulas e a vulnerabilidade social, que ¢ a mais
preocupante, jd que nesta etapa, muitos estudantes conciliam os estudos com o
trabalho. Hd casos de alunos que abandonam a escola por nao conseguirem acom-
panhar as aulas (INED, 2006).

De acordo com o Censo Escolar de 2007, do total de matriculas no En-
sino Médio, 41% estao alocadas no noturno, o que representa uma taxa de aten-
dimento nesse turno proxima ao percentual de alunos com idade superior a 17
anos (44%).

Fica claro que as escolas que oferecem o Ensino Médio precisam olhar
para si proprias. Do ponto de vista da gestdo, uma providéncia essencial ¢ atacar
as causas da evasio. O acompanhamento eficiente da frequéncia também deve
estar na pauta das reunioes pedagdgicas, pois auxiliam a mapear o problema.

Uma revisao curricular parece inevitivel. O projeto pedagdgico precisa
garantir que as aulas nao sejam vistas como uma obriga¢ao, mas como um espago
de formagio para a vida. Isso inclui didlogo com o universo dos jovens, com o
intuito de aprimorar o processo de ensino e aprendizagem, deixando as aulas e as
atividades propostas pelos professores mais atraentes e dinamicas. Os professores,
assim, trabalham como colaboradores da aprendizagem. Como propoe Carl Ro-
gers (1986), “o homem educado ¢ o homem que aprendeu a aprender”.

A Constituigao Federal de 1988 consagra em seu (art. 205),

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida ¢ incentivada com a colaboragio da sociedade, visando
a0 pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho e tem como principio a
igualdade de condigoes de acesso ¢ permanéncia na escola (BRASIL,
1988 p. 89).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - LDB, aprovada em 20/12/96,
contém dispositivos que amparam o acesso ¢ a permanéncia dos alunos, entre os
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quais se destaca: “Art. 3° - O ensino deverd ser ministrado com base nos seguintes
principios: I - igualdade de condigoes para o acesso e permanéncia na escola”.

A Constituigao Federal e a LDB tratam da igualdade de condigoes de
acesso e permanéncia na escola como um direito fundamental do brasileiro, logo
o fator evasao deve ser tratado com mais atengao.

Nesse contexto e nessas condigdes, cabe analisar, por fim, qual o desempenho
escolar dos alunos no Ensino Médio. Para analisar a qualidade do ensino, correlacio-
nando os dados de desempenho dos estudantes com o fluxo escolar, foi criado em
2007, o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), que nos mostra uma
situag¢do preocupante e que merece muita atengdo. No ano de 2007, o IDEB para os
estudantes do 3° ano do Ensino Médio regular foi de 3,5, em uma escala que vai de 0
a 10. A média de desempenho dos estudantes nas provas de portugués e matematica
foi de 4,4 ¢ o percentual médio de aprovagdo foi de 78%. O quadro de fluxo de estu-
dantes, ao longo das séries que compdem o Ensino Médio, somado as dificuldades de
acompanhamento dos estudos, que se acumulam com o passar dos anos, fizeram com
que a taxa de concluséo ficasse em apenas 50% (INEP, 2006).

Com base neste breve levantamento, fica claro que a permanéncia do es-
tudante no Ensino Médio brasileiro, envolve diversos aspectos que podem facili-
tar ou nao esse processo, tais como: idade com que os alunos ingressam na escola;
inclusao ou nio no mercado de trabalho; taxas de repeténcia e evasio; aproveita-
mento dos estudos; infraestrutura oferecida; qualidade do corpo docente, entre
outros. Nesse sentido, qualquer politica direcionada a esse nivel de ensino e aos
seus estudantes, precisa ser pensada de modo que considere integradamente, esses
multiplos aspectos.

Nesse contexto, hd urgéncia em definir medidas que conduzam os re-
sultados do Ensino Médio a um patamar aceitdvel, com cardter verdadeiramente
emancipatério, capacidade para ser um dos pilares de desenvolvimento do nosso
pais, e de forma acessivel a todos, conforme preconiza a nossa Constituigao.

3. Adversidades a serem superadas

Considerando que a maioria das escolas ndo possui a minima estrutura
e condigao de propiciar os cinco itinerdrios formativos, torna-se utopia a possi-
bilidade ou liberdade, dos estudantes escolherem as dreas que vao se aprofundar
no Ensino Médio. Desta forma, a limita¢ao mais evidente do novo Ensino Médio
refere-se a divisao do curriculo em duas partes: A parte comum de 1800 horas e
a outra dividida em cinco op¢des (BRASIL, 2017), assim, sobrara ao estudante
cursar as dreas que a escola ofertar e nio de acordo com suas vocagoes.

A capacidade em oferecer o ensino técnico ¢ menor ainda, uma vez que
esta formagao requisita laboratérios, equipamentos e materiais diddticos especifi-
cos, utilizagao de tecnologias, bem como professores especializados nas diferentes
dreas técnicas. Para a viabilizagao efetiva dessa reforma, seria imprescindivel um
grande investimento na estruturagao das escolas de todo o Brasil e ainda uma am-
pla contratagao de professores, uma realidade distante com a atual perspectiva de
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um or¢amento congelado por vinte anos, como estabelecido recentemente através
da emenda constitucional n® 95 de 2016.

Para dar conta dessa limitagao, o que se propoe para a formagao técnica
do Ensino Médio ¢ a parceria com o setor privado de ensino, utilizando-se recurso
publico do FUNDEB (BRASIL, 2017). Em outras palavras, pretende-se retirar
recurso do ensino fundamental, da educagao infantil e das creches, diga-se de
passagem, igualmente precdrias, para efetuar uma espécie de “aquisicio” no setor
privado. Outro ponto polémico ¢ a precarizagao da atividade docente em niveis
inimagindveis, uma vez que cai a exigéncia de professor formado na drea, flexibi-
lizando a possibilidade de lecionar para aqueles que atestarem “notério saber” em
qualquer habilitagao técnica (BRASIL, 2017).

Nesse novo modelo ¢ previsto ainda, a possibilidade de concessao de
certificados intermedidrios de qualificagdo para o trabalho, ou seja, o estudante
que cumprir um “moédulo” poderd obter um certificado parcial (BRASIL, 2017).
Com os atuais indices de evasao no Ensino Médio, mais elevado do que em qual-
quer outro nivel, e considerando ainda, a realidade da maioria dos jovens brasi-
leiros, que precisam ajudar no sustento das suas familias, a certificagao parcial ¢ a
carta branca para a interrupgao, de forma precoce, dos projetos educacionais em
desenvolvimento. O que estd implicita nesta proposta ¢ a diminui¢ao do papel
do Estado em relagao ao oferecimento de uma educagio plena e verdadeiramente
emancipadora, elevando, assim, as fileiras de trabalhadores semiespecializados.
Fica explicita, nesse contexto, a natureza liberal e mercadolégica dessa reforma,
reiterando o sentido da educagio para os trabalhadores subalternizados, a fim de
garantir a manuten¢ao do processo produtivo atual, reservando-lhes um lugar
muito especifico na divisdo social contemporanea do trabalho.

A ideia de trabalhar o curriculo em dreas do conhecimento ¢ interessante,
em termos de relacionamento de conteudos numa abordagem transdisciplinar,
mas dependendo da forma como esse curriculo for operacionalizado nas escolas,
representard um agravamento do atual cendrio de desigualdades educacionais e
sociais, conforme preconiza Libaneo:

Destaca-se no contexto social contempordneo a contradigio
entre a pobreza de muitos ¢ a riqueza de poucos, entre a logica
da gestdo empresarial e as légicas da inclusdo social, ampliando
as formas explicitas e ocultas de exclusdo. As escolas e as salas de
aula tém contribuido pouco para a superagio dessas contradigoes,
especialmente estao falhando em sua missao primordial de promover
o desenvolvimento cognitivo dos alunos, correndo o risco de terem
que assumir o 6nus de estarem ampliando a exclusio com medidas
aparentemente bem intencionadas. (LIBANEO, 2010, p-17)

E necessrio levar em consideragio o acimulo de conhecimento adquirido
até os dias de hoje, além disso, considerar as diferentes experiéncias educacionais
promovidas no decorrer do tempo. Nesta perspectiva, nio hd como deixar de
mencionar o modelo de ensino médio integrado a formagao técnica que os Ins-
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titutos Federais realizam desde 2008 no Brasil, agraciado pelos melhores resulta-
dos em diversos indicadores educacionais, a frente, algumas vezes, inclusive, das
escolas privadas. Trata-se de um modelo de ensino médio de sucesso e que possui
todas as carateristicas que o pais precisa: publico, gratuito e com qualidade.

Para se ter uma ideia, em 2015, no ranking do ENEM, o melhor desem-
penho foi do Instituto Federal do Espirito Santo (INED, 2015). Desta forma, ao
elevar com louvor os seus respetivos egressos para o Ensino Superior, os Institu-
tos Federais cumprem sua fungao de formar técnicos para o mercado de trabalho,
mas promovem também, o principio da verticalidade, auxiliando na continuidade
dos estudos e na elevagao da escolaridade, o que ¢ igualmente relevante e neces-
sdrio, além de oferecer a inumeras familias das camadas populares, talvez a tinica,
possibilidade de mobilidade social.

Nesse contexto, as perguntas que nao querem calar sio: por que nao
considerar replicar este modelo louvavel e notavel de Ensino Médio que o Brasil
possui, em vez de propor um modelo que desde sua concepgao apresenta carac-
teristicas questiondveis e ainda implica em realocar recursos publicos para o setor
privado? Desta forma, cabe aos educadores a seguinte reflexao: Quem se beneficia
efetivamente com essa reforma?

Consideragoes finais

O Ensino Médio brasileiro passa por um periodo de grandes mudangas,
quanto sua estrutura, organizagao, curriculo e objetivos. Num contexto histérico,
um aspecto que tem permeado o debate sobre essa importante etapa escolar, ¢ a
sua propria identidade, temdtica que ganha ainda mais destaque na atualidade
devido as iminentes mudangas propostas e aprovadas pelo governo. No cendrio
atual, infelizmente, o acesso ao Ensino Médio tem se mantido estatico, somado
aos altos percentuais de evasio, repeténcia e associados a um desempenho baixo
dos estudantes, a realidade torna-se cada dia mais preocupante.

Toda e qualquer alteragiao proposta em educagao, implica na implementa-
¢ao de coerentes politicas publicas e em um dialogo eficaz, que muitas vezes nao
ocorre, entre governo, professores, gestores, funciondrios, estudantes e pais. As
andlises destas percepgdes contribuirdo para a promogao de novas e consistentes
competéncias, para a constru¢ao dos conhecimentos, habilidades e atitudes que
permitam uma inclusdo emancipatdria, nesta sociedade, que cabe a todos trans-
formar, auxiliando também, na identificagio e fortalecimento do sentido e da
identidade desta fase escolar.

O artigo teve como proposito trazer algumas contribuigoes para as no-
vas inquietagoes que rondam o Ensino Médio brasileiro. Fica claro que o fator
identidade representa ainda um dos maiores desafios na formulagao de politicas
publicas educacionais. Politicas que precisam fomentar agoes para trazer de volta
os estudantes que abandonaram a escola, acolher os adultos que nao conseguiram
concluir o Ensino Médio e oferecer condigoes para que todos usufruam do direito
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de avancar na sua formagao académica. Um Ensino Médio exitoso pode ser consi-
derado pega chave no desenvolvimento do pais, sintonizado com os arranjos pro-
dutivos locais e comprometido com principios pedagdgicos emancipatérios, as-
sociados ao desenvolvimento humano, econdmico e social que tanto almejamos.
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